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РЕФЕРАТ 

Тем:а 11н�следования: «Диагностика одаренности учащихся :младшего 
пш:ольного во3растю> 

Объем работы: ] 05 страниц; 7 таблиц; 7 диаграмм. 

Термины: личность, способности, одаренность, талант, познавате]rьные 
потребностк, интелле1п, творчество, принципы диагностики, ваr1идность, 
динамиче:ская теория о,царенности, дифференциация 

Об1ье1�т исс.-.едования: младший школьный возраст 

Пр1щ11>'н�т ш1:следования: развитие одаренности у учащихся младших 
:классов 

Цель ю:слt:�дования: выявить эффективные методики одаренноети у 
детей мшдшего школьного возраста 

Методы ис<::ш�дования: теоретический анализ психолого-педагогичеекой 
.1итературы в аспекте проблемы исследования, наблюдение, тестирование, 
анкетирование, беседы, эксперимент, анализ и статистическая обработка 

полученных данных 

Научн�tя новизн�1 иссл11щования: - уточнена сущность понятия 
<<одаренность>> 
... раскрыты особенности психического развития одаренных детей 
... опреде:1ены наиболее эффективные методики выявления одаренности в 
J'111Jщцшем школьном возрасте 
... разработана програм11,1а по развитию одаренности у учащихся начальных 
классов. 

Пра1f�ти1ч1 еска.я зна чимо,сть исследования: полученные результаты 
окажут болыuую помощь в работе психологов и учителей 
общеобразовательных школ с одаренными учащимися младшего школьного 
во3раста и в практич1�ской работе по развитию одаренности учащихся. 
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ВВЕДЕНИЕ 

Проблема одаренности в настоящее время становится все более 

актуальной. Это, прежде всего, связано с потребностью общества в 

1--1еординарной творческой личности. Неопределенность современной 
01,;ружаюшей среды требует не то�1ько высокую активность человека, но и его 

умения. способно1.::ти нестандартного поведения. 
Раннее выявление, обучение и воспитание одаренных и талантливых 

детей состав�-rяет одну их главных проблем совершенствования системы 
образования .. Бытует мнение, что одаренные дети не нуждаются в помощи 
1в1юслых, в особо:--1 внюлании и руководстве. Однако в силу личностных 

особенностеti1 таю1е дети наиболее чувствите�1ьны к оценке их деятельности, 

п(шедения и �,1ышления, они бо.1ее восприимчивы к сенсорным стимула:\1 и 
.:l\чше пс,ниr--лают ,1пношения и связи. 

К настоящему времени по изучению одаренных детей накоплена 
тачитеа1 ьная фиJюсофская, психолого-педагогическая, :'vlетодическая 
.:пперату Ja. Одним из: первых основателей учения о способностях был 
англичанин ·Ф.Га1ь,rон - он изучал проблему индивидуальных различий 
.. 11-одей. Вслед за Гальтоном не:v�ецкий психо.1ог и педагог Э.r�1ейма.н 

продо.1жк1 теоре rическое исследование одаренности, изучал врожденные 
аспекты одаренности, на основе чего выделил «типы задатков». Человеческая 
и �rдивидуал ы-1(:>сп,. бы.1а предметом изучения другого немецкого психолога 

В.JlВтерна (Т половина _ХХ века). 
Проб�1еча одаренности нашла отражение в психологических 

ю)нцепциях Л.С.Выготского, Б.А. Ананьева, В.А.Крутецкого, Н.С.Лейтеса, 

В.М:.Теплова.. Проблема одаренности рассматривается в исследованиях 
·зарубежЕых уче1�ых К.Абрамса, Ф.Гальтона, М.Кране, Э.Меймана, 
Д;к.Рензу.1л1, З.Торндайка, К.Тэккэка" Они внесли весомый вклад в 
экспери,1ентальную и прик.1адную часть изучения проблемы одаренных 

д1:тей, в частнос·и иv,и обоснованы и разработаны тесты по выявлению 
о,щренности. П,�:рвые экспериментальные исследования одаренности 

проводились психо.1оп1ми в направлении «ассоциативной психологии» -
А.Бэном, В.В) f'1дто11,1. Д. МилеТl,I, Г.Спенсерем. 

Т ш�же следует 01 v1еппь, что в Казахстане расширяется и углубляется 
работа с одаренн1э1ми ;�етьми. Проблеме одаренности в нашей республике 
посвящены исследования )К.О. Умбетовой, Г.С.Байтуреевой, которые 

rлучили методические основы выяв"1ения и развития интеллектуального 
потенциэла одаренных детей в процессе обучения математике [ 1,2], 
У. Б .. Жексенбаева исследовала научно-педагогические основы работы с 

О,'Iаренными деТЬ:\11И в республике Казахстан, в которых подробно 
рассv1атривается управ�rенческий аспект [3], Л.М.Нарикбаева рассматривает 

1"" r подготовку оу.::rуцего учителя к раооте с одаренными детьми, где уделяет 
большое внимание моде.1и готовности учителя к работе с одаренными 

д1�тъми Е методи,<е подготовки будущего учителя к работе с одаренными 
детьми [4]. }Кумадиллаева О.А. в своем исследовании рассматривает 

психолого-п(:даго тР-rеские особенности творческой одаренности у детей 
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дошкольного возраста., где особое внимание уделяется вопросам поиска 

о.:rаренных детей на ранних возрастных этапах и созданию для них 

01пималъны»:. условий в процессе обучения математике [5]. 
В российской психологии имеется ряд исследований, посвященных 

проблеме одаренности - это иссJ1едования: В.Н.Дружинина в области 
п,�ихологии общи\( способностей, А.М.Матюшкина, создавшем «Концепцию 
творческой одаренностю>, !\;f.А.Хо�1одной, занимавшейся изучением 
п,�ихологии интеллекта, /\.И.Савенкова в области детской одаренности, 

б .- -
написавшего \1rножество ра от по проолеме развития одаренного реоенка в 
массовой школе и детс1<ом саду 

ПротJИворечие. В современной .1итературе появляется все больше 
статей, публн1<аций научных исследований, так или иначе затрагивающих эту 
проблему. Но, несмотря на обширную литературу по проблеме одаренности, 
т�ихо.1огам и ле,тагогам, работающим с одаренными детьми, не хватает 
знаний и практич,�ских умений в работе с учащимися, нет адаптированных 
:\1t:тодик диагностики и методик развития одаренности у дет,�й для 
применения в средней школе. Данное противоречие определи.ю 
актуальнос1ъ и выбор темы исследования: <<Диагностика одаренности 
учащихся .\С1адшего школьного возраста». 

Це.1ь 11{·следования: выявить эффективные методики одаренности у 
.'�етей .\1ладшего школы-юго возраста 

Задач 11: 
- уточнить сущность понятия «одаренность»
- раскрыть особенности психического развития одаренных детей
- опредс.ппь наиболее эффективные методики выявления одаренности

в )1шадшем школыютv1 возрасте 
составип, программу по развитию одаренности у учащихся 

1-�аr.rальных к.1ассов
Об1ье10 исс.1едования: младший школьный возраст 
Пр,�д�,н·т И{:следования: развитие одаренности у учащихся младших 

IСШССОВ 

Гипол��а: если одаренность будет выявлена на начальном этапе 
обучения и при это1,,1 будут созданы условия для развития одаренности, то 
одаренно,::ть 1в rшде способностей проявится у учащегося в любой 
дt·ятельности. 

Методолюгич,�.�скую и теоретическую основу исследования 
,1:01,�тав.1я ют: теория познания, основанная на материалистическом 
гюниманЕи окружа:�-ощей действительности; системный подход; личностно­
ориентированный подход; деятельностный подход к обучению. 

Теорел11•qес11�ую основу исследования составили концепции, теория 
1ЦП[П (целостного педагогического процесса), концептуально­
инновационного магериала дидактической деятельности, идея личностно­
ориентированной ,1еятельности. 

Ме1год1i:,.1 И<�сле·дования: теоретический анализ психолого-

педагогическо�i �нпературы в аспекте проблемы исследования, наблюдение, 
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тестирование, анкетирование, беседы, эксперимент, анализ и статистическая 
обрабоп:а п,шrученных данных 

И4:точ1-1ики исследования: педагогическая, психологическая, 

философская, социологическая литература; законодательные и нормативные 

документы в области образования: периодические и научно-педагогические 
1вдания стран СНГ, учебные и учебно-методические пособия; изданные за 
Р?5ежо\1 и в К,па:..;.сrане. 

01:новные п:апь,1 исследова1-1ия: 
1 тлн11 (2(]I03-2004 гг.)- на данно:v1 этапе изучены научные труды 

философов, Гlедагогов, психологов с целью выяснения понятия 
<<Одаренносты>; разрабатыва.:тись методологические и теоретические подходы 
развития одаренности учащихся младших классов. 

2 :пап --- поисковый (констатирующий эксперимент) проведен анализ и 

rюдведены итоги диагностики уровня интеллектуа.,11ьных способностей 

l\1Ладших rш<ольнююв. Исследование опиралось на возрастные особенности 
учащихся начальных классов, реализаuии некоторых теоретических 
предположений разработки программ. 

На 3 папе - обучающий (формирующий) эксперимент - разработана 
программа рювития одаренности для учащихся 1 класса гимназии г.Аксу. 

На 4 'Папе - контро�-�ьный этап: уточнялись и проверялись теоретико­

практические резул:ьтаты, на основе контрольной диагностики, определена 

дина\шка ра-ш,пи:я одаренности учащимися начальных классов, 
сфор:v1улиро1шны вьшо,Jы и рекомендации. 

Н:31уч1ная новизна и теорt�тическая значимость исследования: 
- уточнена суuнюсть понятия «одаренносты>

!'"' � - раскрыты осооенности rтсихического развития одаренных детеи

- опре�1е:1ены наиболее эффективные методики выяв�-�ения одаренности
в J\1падш1�l\1 пн:ольном возрасте 

- разработан а програ"rма по развитию одаренности у учащихся
начальных к,:�ассов. 

Пра1,:тичесю11я шачимо,�ть исследования: полученные результаты 
окажут большую помощь в работе психологов и учителей 
общеобразоватеJн,ньrх школ с одаренными учащимися м�1адшего 
шко.-�ьного возраста и в практической работе по развитию одаренности 
учащихся. 

По�10,1сN1ии, вьшосимые на защиту: 

- понятие <.:одаренносты>;

1,11;.�тодологические и теоретические аспекты развития 
и нтеллектуа.1 ы�ых аспектов., способствующих развитию одаренности 
учащихся 1 1:с1асса; 

- программа развития одаренности учащихся 1 класса.

Доспнн�рность результатов: подтверждается методологической
обоснованностью т1�оретических и концептуальных подходов, применением 

комплекса методов исследования, соответствующих задачам каждого этапа 

исс.1едо1::ательской работы, результатами, полученными в ходе опытно-
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исс.:�едоr::ательской работы и тщательным анализом экспериментальнъrх 
Jанных. 

Струк1ура магистерской диссертации: Во введении освещена 
актуалыюстъ выбралной тб,rы. ее новизна и практическая значимость, 

выдвинута гипотеза., определены задачи. 

В I рателе <<Теоретические основы работы с одаренными учащимися 
:v1ладшего шко:rыюго возраста>> на основе теоретического исследования 
р;Jскрьпы сущность понятия «одаренность»; рассматриваются вопросы 
развития одаренности младшего школьника и деятельности психолога с 

о,т.ареННЫ\1И Дс:ТЬМИ .. 
Во 2 рюделе «Диагностика одаренности у младших школьникою> 

ра:зработаны 1чето.до.1огические и теоретические аспекты развития 
и1пе.1лекту�сн,ных способностей, способствующих развитию одаренности у 

r учащихся :шrа.:JдIИ .х классов; разраоотана программа по развитию 
о.ааренности учащихся нача.1ьных классов, которая внедрена в систему 
06\·чения. 

В практической части: подробно описан эксперимент 
В за�,;::.11юч«:�нии сде.1ан вывод о проведенной работе, дающий 

1зозможность ооос,ювал� выдвинутую гипотезу. 
В при�южt:�нии даются практические материалы для учителей, 

психологов (методики диагностики) и таблицы данных результатов 

.тиагностнрования. 
Апробапия 111 внедрение результатов исследования: гиv1назия 

г.Аксу; l класс 28 у1-1аrпихся 
Пуб:11111:.:ации: l .Докаlдд: «Проблема подготовки учителя к работе с 

одаренны v1и деть\1и на совре1'v1lенном этапе» - Международная научно­
практическая конференция: «Проблемы и перспективы применения 

С"Т;нцартов JJCO серии 9000 в системе менеджмента качества организаций 
образованию>, проходившей 18-· 19 ноября 2004 года. 

2. Доклад <·1 Развитие творческих способностей одаренных детей в

ус.ювиях общеобразовате.1ьной шко.1ы» Респуб.1иканская научно­
пrрактическая конференция «Непрерывное профессиональное образование в 
;: и1�теме «Кол:н:'дж ·- ВУЗ»». 
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РАЗДЕЛ 1 -- ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАБОТЫ С ОДАРЕННЬIМИ 

УЧА1ЦИ1'ЛИСЯ 1\1ЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТ А 

1.1 - Сущность понятия <<Одаренный ребенок» 

Рювитие детской одаренности стало одним из приоритетных 
направлений обра·юватсльной rю�1итики. 

Казахстан вЫl:\одит на арену международных экономических и культурных 
сшвей с госу,rарствами мирового общества и нуждается в фор:\шровании 

интеллекТ\аш,ной элиты, достойно представляющей нашу страну в 

рювивающе1,11 мире. 
Поскош>ку одаренность рассматривается в общечеловеческой культуре 

как самостоятельная ценность, как vникальное явление человеческой 
природы, то весь смысл работы с одаренными детьми сводится (по мысли 

З.Фрейда) к .1учшему использованию человеческих ресурсов. Ведь 
экономю<а =� 1 века - это экономика человеческого капита.1а, где систеJ\Ш 

образования становится приоритетной производственной отраслью. 
Решение этой проблемы обеспечивается Государственной программой 
по;1держки молодых талантов, распоряжением президента «О 
государственной поддержке и развитии школ для одаренных детей», 

со]даниеч Респуб.ти канского научно-практического центра «Дарын>>, 
f:(онцепции развития ..::�.етской одаренности. Конечно же, выполнить эту 
·щ:�.ачу не.1ь·зя уси:1ия:\1И единичных центров и специализированных учебных

заведений. f-Iеобх.одиl\ю посильное участие всей системы образования.
Выявление и развитие потенциала человека является не то.1ько важной
пснхолого-педагогической проблеl\ЮЙ, но и, в первую очередь, социальной, и
отражает стреl\lление государства к укреплению своего интеллектуального и

творческого 11отен11иа.1а как стратегического ресурса.

Об это\I говорится и в Постановлении правите.1ьства РК No 1248, 
принятом� Советом Европы в 1994 году: «Ни одна страна не :может позволить 
себе росК<JШI:, расточать та.1анты, а отсутствие выяв�1ения интеллектуального 
и другого потенци:ыа иначе как расточением человеческих ресурсов названо 
быть не мо,кет. Одаренным детям должны быть предоставлены условия 

образования, по3воляющие в полной мере реализовать их возможности для 
их блага и на благо всего общества» [7] 

В этой истор11ческой ситуации совершенно однозначно и конкретно 
,.,.. r '"' .._. 

раскрывается ро:rь оошеоорюовательнои школы, назначение которои -- учить 
Ею�·х и каждого, i,1 JTИi\l каждым может оказаться одаренный ребенок. Не 
зш1летить его., не ;щть хода развитию его потенциа.rrа - профессиональное 
преступление тех, 1:ето стоит рядом с ним, кто учит его и выводит в жизнь. 

к:ак этого не долусппъ, как в условиях массовой шко;rы распознать и 
стимулировать развитие детской одаренности? 

За последние десятилетия в психолого-педагогической литературе 

Нl\1еется мно:жество понятий одаренности. 
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Одно 1�1з первьrх определений одаренности было дано американскими 

учеными в начале 70-х годов 20 века. В нем подчеркивается, что одаренными 

и т3..J1антлшыми деть1vш являются те, кто выявлен профессионально 
подготовленныl\,Ш сг1еuиалистами, как обладающие потенuиалом к высоким 
. .11.х:тижениюл в си.1у не:::аурядных способностей. 

Опреде.1ение одаренности было также дано и российскими учеными в 

9(1-е годы ::о века, согласно нему одаренность это сисгемное, 

р;ввивающееся ь течение жизни качество психики человека, которое 

определяет всн1,южнос1 и достижения человеком более высоких ( необычных, 

н,.:::заурядных) результатов в выпо�1няемой им определенной деятельности по 
сравнению с другими людь:-vш [6]. Отметим, что эти возможности могут быть 
р1;ализованы .. а могут и нет. В этом плане психо.1огическая поддержка играет 

г:1авную роль. 

Одаренносп> -- качественно-своеобрюное сочетание способностей, от 
ю)Торого зависит возможность достижения бо.1ьшого и.1и меньшего успеха в 

выполнении той или иной деяте:rьности [2]. 

Одаренн ь1м. мл>�<но считать ребенка, который не только способен 
успешно усвоить программу по общеобразовательным предметам или 
подготовить 1юд руководством взрос.1ого научный проект, а ребенка 

о,J.;-rадающего определенными качествю.ш инте.1.1ектуальной деятельности, 

высокой пспнавате.1ьной мотивацией (не с1едует путать с мотивацией 
достижения или 11рестижа, потому что участие и победы в олимпиадах и 

соревнованиях не всегда определяются мотивацией), креативностью, 

н,�:зависимостью мышления и поведения, творческими качествами, а также 
u_шротой личf-1оспю1i::i системы ценностей. 

С .С .Сп�нанов считал, что <<Одаренность - значительное по сравнению с 

в1.нрастнымн нор11,1ами опережение в умственном развитии либо 
иск:1ючителыюс развитие специальных способностей (музыкальных, 
художественных н т.д.) •> [8 ]. 

Каждый человек в пору детства, отрочества и юности :v1ечтает о 
больших достижениях в жизни. Юность - это пора исканий, надежд, 
со:чнений, тревог. Бо.1ьшинство детей в ранние годы проявляют способности 
к раз.1ичным видам деятел>ности (рисуют, танцуют, играют на музыкальных 

инструментах. поют, :�1епят и пр.). Однако, с возрастом эти способности 

·зачастую зату-.;_ают, не становятся главным ориентиром в профессиональном

становлении мо�юдого человека и он становится самым заурядным,
11, " средним специалисто\1. 
Но совреl\1енная социально-эконо:-v,шческая ситуация такова, что добиться 
у(пеха в 11рофессиона�1ьной деятельности можно лишь обладая 

недюжинными об1цим11 и специальными способностям, образованностью, 

творчеством. Поэтому как перед деть!\1и, так и их родителями, учителями 

стоит новая задача выявление, рювитие .1ичности, потенциальных 

встложностей и на ·лой основе определение своего будущего. 

В настоящее время эта проблеча насто.1ько актуальна, что, rю 

выrражен ию доктора психологических наук Н. С. Лейтеса, вряд ли надо 
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сейчас ,]оказывать как важно своевременно выявлять и поддерживать 
п рояв.1ения одаренности. Общественное, государственное внимание к 

о.,таренным детям, подросткю1, юношам и девушкам обусловлено с одной 

стороны Те'-.!. что (Царенные люди в сравнении с другими своими 
соотечественника\ПJ способны внести большой вклад в научно-техническое, 

иrнрормационное и ку.1ьтурное развитие страны. С другой стороны, высокая 

энергетическая а�.:тивность и постоянная интеллектуаJrьная инициативность 
мо:1одеж�1 при отсутсгвии управленческого внимания и помощи могут 
вы:1иваться в личностно и социально опасные поступки и действия. 

Каких ,1ет6i ох.ва rывает систе:-.�а выявJ1ения и поддержки одаренности? 
При вceJ1t богатстве Шt) чно-исследовательских и научно-практических работ, 
'v101--юграфий" статей по данной проб.1еме общепринятого ответа на этот 
вопрос все ещё нет.. Не случайно деятельность �1юбого коллектива, 

р:1ботающего с одаре:н ными детьми, начинается с определения наиболее 
емкого и практически применимого понятия этого феномена. Другой вопрос, 

юнорый издавна во.1нует и исследователей, и широкую публику, - каковы 

факторы, обуслав .. ш вающие одаренность. От того, какой ответ дается на этот 
r � ..... 

вопрос. во ) .. шогом зависит отношение оощества, учителеи, родителеи к 
ОJдренным детя:\1. 

К настоя1дему времени по изучению одаренных детей накоплена 

·шачителъная фи:юсофская. психолого-педагогическая, методическая 
.:ппература. Своими корнями эта пробле:vtа уходит вглубь веков. 

Зачатки идеи о психических особенностях человека и, в частности, о 
с1юсобностя,:. :vюжно встретить в философских трудах древнегреческих 
фи.1ософов, ученых эпохи Возрождения, в работах прогрессивных педагогов 
JХПНЫХ стран. 

Ряд ценных мыслей о таланте и гениальности встречаются в трактатах 

древнегреческих философов. Но так как че.1овеческая психика из всех 

явлений действительности наиболее трудна д.1я изучения, то природа 
'J' /""" ..... 

индивидуа:1ы1-111:,1х различии и существование выдающихся спосооностеи у 
отде.1.ьных людей объяснялись "неземным", божественным происхождением. 
Так. по мнению Платона .. поэт творит "не от искусства и знания, а от 
божественного предопределения и одержиl\юсти" [9]. 

Учения о гениа1ьност:и и таланте первоначально разрабатывались 

автономно от социально-педагогической практики. Общественное 

производство в то время не требов�10 узкой специализации, поэтому и 

проблема ранней дифференциации способностей не ставилась. А природа 
генш:L1ьности 11 та1а нта изуча.1ась в связи с пробле:vюй творчества. 

Интерес1--rо, ,:по с .J,ревнейших времен вплоть до XIV века существовагю 

убеждение в то:v1, ч1 о гениальность прояв.1яется только в искусстве. 
Государстве�н ным J:еятелям, военачальникам, учены:v1 в звании гения 
отказывал ос 1::,. Но попытки пересмотреть эту точку зрения предприниv1ались . 

. Аристотель огчечал взаимосвязь художественного творчества с 
интеллектуальной деятельностью. Вводя термин "созерцательная 
деятельнос1ъ ра1у1vш", он пытался дифференцировать виды человеческой 
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.ъ::·ятельности [10]. ' 1 Содержате.1ьная деятельность разума" (научная и 
ху;южественная) стоит., по его мнению, выше .1юбой другой, добродегельная 
.J,�·яте.1ьность (по.титич�:;-ская и военная) также выделяется над другими по 
красоте и ве.1ичию. При этом у Аристотеля творческий процесс: в 
:шачителыюй \tepe теряет мистический характер. Творчество, по его мнению, 
постижимо и подвержено контролю. Он пыта.1ся обосновать ряд правил, 
H(1p1v1, :которые необходимы при со:щании произведений искусства. 
А.ристотель выдвигал требование учиться художественному творчеству. 

Древнегреческие философы, отдавая должное божественной 
11редопределеннос:ти происхождения гениальности, не исключа.1и важности и 
о6разоваJ--IИЯ" Однако з�-1ачимость обучения, окружающей среды для развития 
таланта они считали делом второстепенным по сравнению с cal\IИM

"'божественным" даром. 
В эпоху Возршкдения осмысление природы одаренности бы.10 

предпринято испансю1м врачом Хуаном Уарте, который связывал 
перспективу возрождения :vюгущества Испанской империи с максимальным 
использован11,1е:-..1 на государственной службе особо одаренных ;1юдей. 
Основной ·з.адачей его исс:тедования было изучение индивидуальных 
ра:ншчий в способносп1х с целью дальнейшего профессиоюЕтьного отбора. 
Это исследование было одним из первых положивших начало 
д111фференциалыюй психо.1огии. 

В ка l1естве основных способностей, определяющих дарование в том 
rсш другом виде .Jеятельности, Х. Уарте выделял фантазию (воображение), 
1·rа\1ять r1 интеллект. Приче\1, наличие этих способностей у человека 
онределя.1ось, по его мнению, "темпераментом мозга", пропорцией их 
проявления. И\t проанализировано также, какие способности требуются для 
той или иной 1-1ауки, области искусства. С этой целью он составил 
'"г1сихологический портрет'' по:тководца, врача, юриста, тео.1ога и др. 

Х. Уарте под[теркивал зависимость та,1анта от природы, но в то же 
время по�1ага�·1, что д:·ш его рювития необходимы воспитание и труд. Он 
высказал так;,ке мысль о необходи:vюсти создания государственной системы 
профессионалы-юго отбора. Чтобы не ошибиться в выборе профессии, 
коiорая болr�ше всего подходит природному дарованию человека, 
необходимо выде:тить специальных уполномоченных �1юдей ве"1икого ума и 
шания, которые rю:-..югJи бы открыть у каждого его дарование ещё в нежном 
возрасте. 

Проблемы способностей и одаренности личности были предметом 
1/пучения многих ученых, просветите.1ей Средней Азии и Казахстана. 
()сновопо.тну,кники арабского свободомыслия (ал Хорезми, Фергани, Аль­
Фараби, Ибн Сина, Беруни и др.) внесли 60�1ьшой вклад в развитие 
1ф1шософии, .:югию-r, хи1vгии, астрономии, географии, медиuины, психологии, а 
также воспитание подрастающего поколения. Так, Аль-Фараби в "Трактате о 
.1остижении счасп,я" с этически:vш вопросами уделяет внимание 
сrюсобностям чес1овека и исполиованию разных приемов в целях лучшего 
обучения [ 1 1 ] . 
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В связи с дифференциацией наук (XIX в.), в частности, психологии и 

педагогики, появляются сююстоятельные исследовательские работы о 
психике человека и способностях. Одним из первых основателей у�ения о 
способностях яв.1яется ашлийский психолог Фрэнсис Гальтон (XIX в.). Он 
изуча.,1 проблему индивидуа.пьных различий людей. В своей книге 
'' 1-J[аследственность таланта: ее законы и происхождение" обосновал 
!v�:етодологическую базу происхождения способностей и вывел следующие
закономерности:

ни один человек не может достигнуть высокого положения в обществе, 
с..:rавы и из:весп-юсп1., если не будет одарен чрезвычайно высокими 
CII IОСООНОСТЯ\f И: 

··· .�ишь не·н-rачител,ное чис.10 людей, наде.пенных высокими способностями,
не достигают высокого положения.

Проана�нвировав биографии несколько десятков великих и одареннь1х 
� r r 

лодеи, он приходит к выводу, что спосооности .1юоого уровня насrедственно 
06услов.1ены. 

Всrед за Ф. Га.1ьтоно:v�: не:v�:ецкий педагог и психолог Э. l\![ейман 
(XIX-XX вв .. } продолжил теоретические исследования одаренности, изу11ш1

врожденные аспекты одаренности, на основе чего выделил "типы задатков". 
В то же время он пыта�1ся объединить природные и приобретенные :v�:оменты. 
И·1 видов этого феномена выделял одаренность памятью, фантазией и др., 
1,пуча.1 индивидуа.1ьные особенности одаренности, в каких сочетаниях они 
встречаются �· Оllдельных индивидов. Исс1едова.1 вопрос об измерении 
степени одаренности у человека. Э. М.ейман. изучал и педагогические 
аспекты одаренности: влияние воспитания и обучения на развитие 
одаренности:, соотношение одаренности, успешности и работоспособности л 

др. 
Неi1леню1й психо:rог В. Штерн (первая половина ХХ в.) стоял у истоков 

;н1фференuиа:1ыюй психологии, в которой предметом изучения яв.1яласъ 
чеJовеческая -индивидуальность. Он изучал способы оценки интеллекта, 
вывел "коэффициент интеллектуальности"', который применял к изучению 
уj\11ственных способностей шко:1ьников. В.Штерн пред.1ожил следующее 

" 
"У б определение умственнон одаренности: мственная одаренность есть о щая 

способность сознате.1ьно направ.:1ять свое мышление на новыё требования, 
есть общая :, мственная способность приспособления к новым задачам и 
ус.ювиям жrпни" [ l 2]. Отличительными признаками умственной 
одаренности. по В. LLl!тepнy, являются направленность мышления на нечто 
новое (что от.шчаст уj\,rственную одаренность от памяти) и приспособление, 
\арактеризирующее за1з11си\юсть от внешних моментов (задач, требований 
;,кт:ни), и от:тичающее у'vrственную одаренность от гениальности. сущность 
1(оторой состоIIт 13 са'v1опроизвоJ1ьном творчестве. Признак всеобшности 
,::111кобности приспосо6.:-1ения от.1ичает умственную одаренность от та.панта, 
sарактерной особеююстью которого является ограничение умственных 
1.:пособностей одной об:rастью содержания. Умственно одарен только тот, кто 
1J ,,:остоянии .r1erкo приспособится к новым требованиям при различных 
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условиях и в различных областях. Выделение этих признаков давало 

возможност1::, измерять у испытуемых И\1енно умственную одаренность, а не 
"испытания в пошання-х". Д.1я диагностики у:\1ственной одаренности бJыли 
созданы серии тестов. нзчерительные школы (метод Бине-Симона). 

Отметим, что В. Штерн один из первых в психологической теории 

исходил из принципа нелостности личности. то есть способности и 
одаренность он рассматрива.1 в тесной юаимосвязи со всеми психическими 
пронесса:v1и и личностными качествами. 

В XIX веке за просвещенИ"е народа, за приобщение казахов к русской 
культуре. з:а необходимость систематического обучения в целях развития 

� r . .J,:�теи ратова.1и казахские педагоги-просветители и оощественные деятели. 
Так, И. А .. 1ты нсарин писа.�: "Ум природный способен обнимать лишь то, что 
его окружает, а развить его и сде.1ать способным узнавать и то, что не видел, 
,,ожет то.1ько светское образование. Мы сознаем это и усердно образовываем 
своих детей в русско-казахских шко.lах" [5 ]. 

Вопрос о решаI<)щей роли воспитания и обучения в формировании 
л 1,1чности яв.:1я.1ся. одни:\1 И"З стерж:невых в творчестве Ч. Валиханова. Он 
с 1 1ита.1, что у:--.rственные способности и уровень ку.1ьтуры человека 
о,5ус.1овлены главным образом воспитание:--.1. Об у:\1ственных способностях 
к:.вахов он Бы:1 самоr·о высокого :v1нения: "Киргиз-кайсаки наделены от 
природы живы:\1 умюl\1 и удивите.1ьно впечатлительны" [5 ]. Отдавая дань 
воспитанию. Ч. Валиханов счита.1 природные задатки предпосылками 
р:ввития способностей человека. 

Абай Кунанбаев.. признавая объективную реальность окружающего 
\!Ира человека частью природы, считал, что от рождения ребенку rrрисущ 
вс.н1чайший .:хар - сгреч.1ение знать, жажда познания. Но, вырастая, ребенок 
11(1степенно теряет этот дар. Поэт утверждал, что сознание и разум 

формируются в процессе трудовой деятельности: "Одни свойства человека 
рождаются ш,1есте с ним, другие СО'здаются в результате труда" [5]. 

Таким образом. кюахские просветители. признавая врожденность 
с111особносте1(i, говорил11 о си.1е воспитания. о ро.1и трудовой деяте;1ыюсти и 
окружающей сред1ы в формировании личности. 

В развитии основ педагогической теории в Казахстане значительное 
влияние оr,::лали педагоги, общественные деятели начала ХХ столетия 

С,К. Ай:vrаутов. А. Байтурсынов, М. Ду.1атов, М. Жумабаев и др). В их 
психо.1ого-педагогическом и литературном нас.1едии развиваются мысли о 
форчировании интересов и способностей ребенка, их учете в обучении. 

Ж. Аймаутов в книге "Психология и выбор профессии" на основе 

экспериментальных исследовании дает рекомендации молод,�жи в 

пра.1:шлыюl\1 выборе профессии. Он считас1. что в профориентации 

необходимо учитыватп, качества, такие как темперамент, способности, 

характер и во.1ю. Ж. Аймаутов полагал. что для человека характерны 

некоторые врожденные особенности: люди с самого рождения имеют 
наследственные способности к определенной профессии. Он рекоменду,�т 



15 
:'1:юлодежи делать то, к че1чу они предназначены, занимать подобающее от 
природы .'v1есто в обсцестве. 

М. Жуl\1абаев в "Педагогике", говоря об общем духовном развитии 
Ч·гловека, выделяет у\1ственное, нравственное, эстетическое воспитание. 
Гlроблемrу воспитания .тичности он тесно связывал с рювитием 
инте.1.1ектуа.:1ьных спо1,:обностей. Умственное воспитание, по его 1,лнению, 
должно вк.-1ючать: ра3вип:1е интеллектуа.1ьной культуры, познавательных 
мотивов, навыков у;,.1сл�енной деятельности. 

Основьr теории одаренности рюработаны советскими психологами. 
Психологические концепции Л.С. Выготского, Б.Т. Ананьева, 
В .. А .. Крутецкого. Н .. С. Лейтеса, В.М. Тегс1ова и др. обеспечили фундамент 
системного взг.1яда на одаренность как интегральное .1ичностт-юе 
о(iразование, опре.1ели:ш структурные компоненты способностей человека. 

Пробле\1е одаренности посвятили свои исс1едования зарубежные 
ученые (К. Абра'-Iе, <11). Гальтон, М. Кране, Э. �1ейман, Дж. Рензулли. 
Э. Торндайк, К. Тэкэкк, В. lilтepн и др.). Они внесли весомый вклад в 
тr,:спери.'v1ентальную и приклtдную часть изучения одаренных детей, в 
частности, ими обоснованы и разработаны тесты. 

Несмотря на обширную литературу по проблеме одаренности, ученые 
не приш.1 и к единому мнению по поводу ее сущности. 

Под одаренностью ребенка понимается более высокая, чем у его 
сверстников, при проч11х равных условиях, восприимчивость к учению и 
оо:11ее выра/кеннь1е творческие проявления. Понятие "одаренность" 
происход1п от с.1ова "Jap''' и означает особо благоприятные внутренние 
пре�:�лосы.1ю1 ра·::шпия. В педагогической энциклопедии дается с.1едующее 
определение лой дефиниции: "'Одаренность - высокий уровень развития 
способностей человека .. позволяющий ему достигать особых успехов в

определенных областях деяте.:�ьности" [8]. Понятие "одаренность" очень 
близко понятию "способности". Слово "способность" имеет в русском языке, 
по :ченьшей :,repe, два значения. По то.1ково'v1у с1оварю Д. Н. Ушакова: 1) 
природное дарование, 2) воз:-vюжность, умение что-.1ибо делать. 
Прилагате.1ыюе "способный" понимается в первом словарном значении 
1 например, "способная ученица", "способный молодой ученый"). В таком 
1.:лучае эти термины ··· "одаренность" и "способности" так тесно связаны, что 
не всегда их :.южно различить. Но существует и другое указанное выше 
·нrачение слова ''t.:пособность", когда оно может обозначать результат
на�r,:оп:1енного опыта и по.1ностью сводится к не:v1у (Н.С. Лейтес ).

"Способности, отмечается в фи.1ософских энциклопедических 

словарях. это индивидуальные особенности личности, являющиеся· 

субьективными ус:товия,ш успешного осуществления определенного рода 

деятельности. Сrюсобност;ь не сводится к имеющимся у индивида зш,нию.1, 

умениям. навыкам. Она обнаруживается, прежде всего, в быстроте, глубине и 

прочности овладения способами и приема:\ш некоторой деятельности и 

�вляются внутренними психологическими регуляторами, обусловливающими 

БОЗ:\ЮЖНОСТЬ их прrюбретения" [ 12 ]. 
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Способности и одаренность в советской психологии наиболее по.1но 

разработань1 Б.J\'1. Тепловым в 40-50-х годах. Он доказал, что для 
осуществления .1юбой бо.1ее или �енее сложной деятельности нужна не одна 
сrюсобност�,, а целы11 ряд их. Качественное своеобразное со lrетание 
с гюсобностей, от которых зависит возможность успешного выполнения 
деятельности, ученый назва.,1 одаренностью. Впос.1едствии Б. М. Теплов в 
понятии "одарею--юсть" делал, акцент на совокупности природных задатков к 
определенной деяте.:тьности. 

Подобной же лJчки зрения придержива.1ись авторы учебников и 
учебных пособий л::х лет. Л.А. Рудик под термином "одаренность" пони\.tаЛ 
врожденные о-собенности, являющиеся предпосылкой развития 
с1юсобностей, ГI.J..'[. Иванов прирожденные особенности, которые 
р:Jзвиваясь, прояБляют(я в способностях, Н.Д. Левитов - природный фонд 
с1тособностей, представляющий собой анатоl\шо-физиологические ·задатки и 

др. 
В.А.. Крутец�,:ий в своем исследовании структуры математических 

способностей оп.rечает: "Если с.1овом "способности" принято называть 
отдельные психические свойства, то одаренностью называют своеобразное 
сочетание спосос>ностей у человека, единство, которое они составляют. 
С.:ювом "одаренность" обозначают также высокий уровень способfi'Остей". 
Он считает также., что 11ри изучении этого феномена нельзя упускать из виду 
как обшественно-исторические из:\.fенения в самих видах деятельности, так и 
в оценке И)< успешности. 

Более г:rубокий, сущностный подход к одаренности выделен в работах 
А"Т. Ас1.ю1юва. 1шторый уделяет внимание пониманию природы этого 
ф,�·но\.1ена. Он показывает, что в научных исследованиях прослеживаются три 

.. � " точки зрения: ген ньш, социологическии, герменевтическая парадигма 
историко-эво.1ющюнного подхода" [ 13 ]. 

Сторонники первого подхода главным в содержании одаренности 
считают генетические предпосылки. Представите.11.и второй точки зрения 
rrредпочтение отдают фактора'\.1 среды, отчуждая психическое от самого 
че:ювека, вынося Ю( вовне., сосредотачивают свои исследования на поисках 
четодов социального манипулирования, направ.1енного формирования 
о,r,аренност:и. 

Позиция, обозначенная А.Т. Аоло:ювы:\1. как "герменевтическая 
парадиг'\.1а историко-эволюционного подхода", рассматривая ф�но!\rен 
оJ.аренности, предполагает генетические задатки, но не в качестве 
детерминирую шей си.1ы, " ... одаренность рассматривается не заключенной и 
r-1e просто вы1несенной вовне, а разделенной между людьми, развивающейся в
сотворчестве" [ 14]. 'Эта по:з:иция ориентирована на культурно-историческую
теорию Л.С. Выготского, не раз подчеркивающего ку�1ыурный характер
одаренности: "Глубокое р,вличие между оста.1ьными и одаренными деть.v1и
сводится. как окюывается, не сто.1ько к раз.1ичию натуральных процессов,
столько к различ�--юму умению применять их. пользоваться определенными
1-:у.тьтурными прие1'vfа:,1и" [ 1 :5].. Можно ожидать, что в ближайшей
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перспективе име 1-пю внутри данного подхода будут проведены наиболее 
серьезные теоретические исс.1едования. Но уже и сейчас именно эта теория 
!\JОЖет объяснить. успехи программ развития одаренности, основанных на 

принципах сотворчества, дискуссионного общения, поисковой совместной 
деятельности детей и и:--:_ педагогов. 

В свя3и с характеристикой понятий одаренности и способностей нельзя 

не остановиться и на таких феноменах как творчество, талант, гениальность. 
Творчество - это наличие у личности способностей, мотивов, знаний, 

учений, благодаря которы:-v1 создается продукт, отличающийся новизной, 
оригин3-'-[ЫЮСТЬЮ 

Та:1ант высокии уровень способностей. Характеризируется 
оригиню1ыюстью продукта труда художника, изобретателя, ученого, 
представ�·теля .:11-обой профессии, требующей творческого решения задач. 
Талант в той или иной области включает в себя ряд способностей. 

Гени:ЕLJН,ность высшая степень одаренности, выражаюшаяся в 
творчестве., имеюш1;�:\1 для жизни общества историческое значение. Гений 
создает новую эпоху в своей области. Все эти .1ичностные образования в 

� � � 

определенно11 ,\;Iepe связаны между сооои, в их основе, на наш взгляд, лежат 
р:тзличные способности, высокий уровень познавательных процессов, 
мотивы и на!Прав.1енность личности. 

В последние годы в связи с социальным заказом на способных и 
талант.1ивых людей в разных областях прои1водства, культуры, искусства, 
предпринишпельства ·заметно усилился интерес к проблеме одаренности, как 
в научной :1 итературе. так и в практике. Появился ряд новых книг по этой 
проб.-rеме, которы1;� дополняют сущность природы одаренности .. 

ПривеJ.еr-.1 некоторые выдержки И3 интересной и полезной книги 

"'Психология одаре111ны1х детей и подростков", изданной под редакцией 
Н.С" Лейтеса в 1996 году. 0.::щренность - это "более высокая, ЧЕ:,\;1 ... у 
сверстников при прочих равных условиях, восприимчивость к учению более 

" " ...... 

выраженные творческие проявления , это не только высокии уровень 
умственного развития, но и некоторая внутренняя установка, направленность 
развивающеfkя лично1,:ти", это "необычная по1навательная активность, 
насыщаемая потребность в деяте�1ьности", это "ранняя готовность к 

це:1еустре:vс1енно.\1у у\1ственному напряжению", это "способность к 
выдающи:v1ся достижениям в любой социально значи,'viОЙ сфере человеческой 
.'IC нте:1ьности '' [ 16]. 

Как в1--1дно 1-п при веденных цитат, одаренность это явление не только 
психологическое, но также и социальное, так как речь идет о достижениях в 
социа.,1ьно ·шачимой сф.�ре деятельности человека. 

Обратимся t.: трактовке сущности понятия "одаренность'1 в 3арубежной
.нпературе. В послещ-н1е годы во :-vшогих зарубежных странах создаются 
спеuиа.,1ьные програмrv1 ы социа.,1ьной, психологической и педагогической 
помощи одарею-rы'v1 детяч. И в свя1и с этой 1адачей снова встает пробле:\1а 
опреде:1енин сушности одаренности детей. В этом п.1ане привлекает 

нн и мание книга "Одаренные дети". Это сборник, состоящий И'I двух 
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са�vюстояте:rьных книг. адресованный как родителям одаренных детей, так и 
тем. кто профессионально связан с НИ"vIИ. Авторы сборника - группа 
психо.-югов и педагогов под руководство.\1 М. Карне знакомят со специально 
разработашю,1\ш программа\1и отбора, развития и обучения одаренных детей. 

В книге дается характеристика одаренности детей, отvtечается 

I\I ногогранность этого феномена. 

Психо�юги 11 r1едагоги, зани\1ающиеся вопросами детской одаренности, 
в основноl\:t придерживаются опреде.1ения одаренности, которое было 
л ред:юж1;�но Ко:v1итепж1 по обра·юванию США ( 1972 ). 

Осноююй C"v1t,1c.1 рабочего опреде�1ения одаренности и талантливости 
сrюдится к с.:rедующе\1у: индивид :vюжет отличаться "функuиональными или 
потеI-ЩИ::LlЬНЫ.\IИ 1юзыожностями в ряде областей: интеллектуальной, 
аk:адемической (успехи в учебе), творческой, художественной, в сфере 

общения (:тид,ерство) и .. ти психо\юторики" [17 ]. Такое широкое определение 

я снпось по.-tезны1v1 в качестве основы для разработки методов поиска и 
вс"rявления дошкольников среди детей с сенсорными, и.1и физическими 
Нt�достап:ами. (}:шако, один из авторов. заниl\1авшихся про6.1емами 
одаренных детей. )]

)
к. Рензу.1ли выступил с критикой данного опреде.1ения 

( 1978 ). Он отметил, что в приведенной трактовке сути одаренности 

с:�1ешиваются процессы разного уровня - то есть "инте.1.1ектуальные, 

творческке и лидеро:ие способности с их конкретной реализацией в 
худо:жественной сфере или в общении" [ l 8]. Дж. Рен·�улш1 также 
у�:аза,1, что 01но 11з ваil<нейших свойств индивида - \ютиваuия - осталось вне 
p;1\I0K этого опреJе:1ения. 

Дж. Рензул.rи пр,,�д�1ожил альтернативное определение, основанное на 
(.:вой:ствах, от\1еченных в одаренности взрос1ых. По мнению автора, 

о_щренностъ является результатом сочетания трех характеристик: 

11нтеллектуальны)<: с1юсобностей. превышающих средний уровень, 
творческого подхода н настойчивости. Однако. перенос этих параметров со 
1лрослых оааренных на детей не совсем правомерен, что и отмени.1и 

оппоненты Дж. Рен·зул.1и. 

Комитет по образованию США вернупся к характеристике одаренности 

в 1977 г. В качестве ве.J,ущих параl\1етров этого феномена были определены: 

"Е�ыдающиеся способности, потенциальные возможности в достижении 
в1>1соких результатов и уже продемонстрированные достижения в одной и.ти 
более областях (инт,,::-л:1,�ктуальные способности, специфические способности 
к обучению" творческое и.1�1 продуктивное мышление, способности к 

1юобразите .. 0rЕ>но:чу и исполните.1ьскому искусству. психомоторные 

способности)'' [ 19 ]. 

Для опережа:ющего развития познания характерно: в раннем детстве 
� � 

спосооностъ следить одновременно за двумя или оо.1ее происходящими 

вокруг события\1И, любопытство, активное исследование окружаюшего их 
мира (ученые утверждают, что у одаренных и талантливых детей 
б1юхи\11111еская и э.-rектрическая активность vюзга повышена), способность 

просJiеживать причинно-следственные связи и де.1ать соответствующие 
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выводы. ув:1ечен 11е построение:-.� а.1ьтернативных моделей; одаренные дети 
обладают отличной памятью, которая базируется на ранней речи и 
абстрактном \tьr1ллею1и, умение к.1ассифиuировать информацию и опыт; 
ко�ыекционирование: большой с.1оварный запас с удовольствие\1 выполняют 
с._южные -заэания, и1цут нестандартные варианты ответов; повышенная 

конuентрания внимания; в цеJ1ом высокий коэффициент интеллекта. 
Психосоциальны,,� аспекты одаренности детей характеризируются 

с.1!едующиvl образом: сильно развитое чувство справедливости; .1ичнь1е 
с1кте�v1ы 11енностей у \�аленьких детей очень широки и в основном 
напракпею,1' на справедливое отношение к окружающим; повышенная 
фантазия, зачастую не 1,:оотносимая с реа:1ьностью; хорошо развитое чувство 
юмора; попытки решать проб.пемы. которые И\I пока "не по зубам"; ввиду 
чрез:i\1ерного воооражения характерны преувеличенные страхи, развито 
экстрасенсорное воспр11ятие; для некоторых одаренных детей свойственна 
те.;1епатия, предвидение; в дошкольные годы одаренные дети яв.пяются 
эгоuентриспt\rи в сво1.�\1 толковании событий и яв.пений. что вызыва,�т 
11екоторые социа.rн,ное неприятие их со стороны сверстников. 

Ф1пическая характеристика одаренности сто.1ь же разнообразна, как и 
сами дети. Однако, как показывают наблюдения, одаренных взрос.;�ых людей 
отличает высокий энергетический уровень и довольно низкая 
продолжительность сна; тонкая моторная координация, навыки ручной 
работы и координация \Iежду визуапьны\r восприятием и 2v1ехани�rеским 

- ,-J .В I Тп. ( е ни е \1 гораздо oO.iI1,�e связаны с возрасто:v1 и ооычно не так развиты, как 

познание. Такова характеристика одаренных детей с точки 3рения 
аl\:1ериканских исследов.:1телей. 

Благодаря 11Сс.1едованиям психологов все более проясняется и 
,. 

о 
" " оооrащается природа одаренности. пределяя основные составляющие , в 

частности. у:,ктве1-rной одаренности детей, В.С. Юркевич и Н.С. Лейтес, 
прос.1еживают �1иню11ику. "uепочку" "составляющих" этого феномена. Они 

� � считают, что для одаренных детеи характерна потреоность в у\tетвенноv1 
поиске. Потребность в у:v1ственном поиске обозначается в научной 
п �.-пера.туре рюличным11 терминами, близкими по смыс,пу: )'\tственная 

,штивность, познавательная потребность, исс1едоватеа1ьская потребность. 

11 
,- " . " оз1-швательная потреоностъ, отмечают ученые, стоит на трех � итах : 

11п1:-.�вности. потребности в самом процессе умственной деятельности и 
удово.rьствии от умственного труда [под Лейтесом]. Человек испытывает 
1ужд) в познании, ищет новую информацию, испытывает радость, 

::,.JОВО.IЬСТВИе от са\IОГО 1rроцесса ПО3Нания. 
В ходе возрастных И3\tенений отчет.пиво выступают рюные этапы 

развития познавательной потребности, ее впечатлениях. Био.1огической 
предпосылкой этой потребности яв.1яется ориентировочный рефлекс 
( рефлекс "Lпо такое?"). Г этого начинается Умственная активность. 
П[с ихо.:юга1v1и >:стю-ювле1-ю, чrто чем больше впечатлений, стимулов получает 
ребенок в ранний период., те\,I интенсивнее развивается его ум. Однообразная 
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обстановка., лишенная богатства впечатлений и многообразия общения; 
(например, в детских домах), приводит к отставанию в развитии ребенка. 

Потребносп, во впечатлениях постепенно переходит в 
л1обознате.1ь1-юсп,. Это можно обозначить, по :vшению автора, вторым 
уровнеч развития полirавател,ной потребности. Дети в два-три гощ:: любят 

у·�навать-·задавать вопросы (Jети-"почемучки"). При этом активно работает 
:-.11ышление .. К :vюменту поступления й шко.1у ребенок имеет свою, хотя и 
очень наивную. картину 1v1ира. На уровне любознательности проявляется 
интерес к какиJ\1-.. ·шбо отдельным занятиям, хотя эти увлечения еще носят 
стихийный карактер. 

В подростковоы возрасте любознате.1ьность и интересы 
1хпностороннии характер. Это развитие связано как с 
сснреванием., так н воспитанием. 

приобретают 
возрастным 

Третий уровень познавательной потребности достигается тогда, когда 
она опосредуется социально значимыми мотивами. Ее проявление теперь 
связано с развитием более устойчивых склонностей, с намерением 
опреде:1ить бу;:rущую об.1асть, деятельности. Познавательная потребность 
1rосит со·=:нательньrй .. , ое.1енаправленный характер. 'Этот уровень характерен 
для старшего шко�1ьного возраста. 

Далее авторы. прос.1еживая динамику познавательной потребности, 
сшпьшают ее с ра·:витием способностей. Развитие познавательной 
потребности связано с расширениеr-..1 кругозора, фор\шрованием абстрактного 
\Н,tшления., других психических функций. Особое значение имеют 
1�1оu:ионапьные фактор1:>1: чувство удов.1етворения, приподнятости, иногда 
даж:е интсл.:1ектуального восторга. При наличии удовольствия от умственной 

r- � ,-

деяте.-1ьности развитие спосооностеи происходит незаметно, оыстро и легко. 

11(и7rьно выраженное стрем.1ение к познанию - первейший при·знак 
незауря,:пюсти раозв ивающихся способностей. У одаренных детей эта 
потребность преоблаJ.ает над други:vш: шко.1ьник может д:1я ее 
удовлетворенпя отказываться от встречи с друзьями, те.1евизора и прочего "

1:20]. 

Сvшеств,iеТ мншкество оп11еделений интел.1екта. "Интеллект в 
• • t 

l1Шроком значени 11 - вся познавате�1ьню1 деяте.1ьность, в более v::ком -
наиболее обобщенное понятие., характер�вирующее сферу умственных 
способностей Liе.1овека 11 [�. l]. Интеллектуаа1ьные способности позволяют 
че.ювеку раскрывать зю,:ономерные связи и отношения в окружающем мире, 
по нrавать свои умственные процессы и в.1иять на них (рефлексы и 
;:а',юрегу:1яш1я), предшцеть наступающие изменения, приспосабливаться к 
новыfvI сr-пуацию1 11 активно преобразовывать действительность. По мнению 
\Л.Л. Холодной, у:v1ствснные способности имеют в своей основе особым 
,Jбрюом организованный индивидуа.1ьный опыт, то есть то, как человек по­
,.:вое\1у видит .. пон1,1мает:, истолковывает окружающий мир. 

Фено\1е11,· 11нтеллекта, его измерению посвящено множество 
1.1сследова1-rий. Ранние попьпки и·змерения интеллекта были основаны на 
J.вух пoJ.xo,::iax. ИJ.ея Ф. Гальтона - Дж. Кетте.1а состоя,r:�а в том, что интеллект
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до.:1жен проявлять себя в простых, отде.1ьных функциях, идея же А. Бине, -
что при·шаки инте.тпекта всегда имеют более обобщенный комплексный 
характер. Оба эти под:юда широко испо.1иова�1ись при составлении тестов, 
1\1ногие из которых с те:vш и.1и иными изl\�енениями существуют до 
настоящего вреченн. 

В зарубе)кной ПСИХОjJОГИИ проведено множество исследований 
структуры инте.:�.пекта на основе разных тестовых методик посредством 
факторного ана.гтиза (Ч. Спирмен, Л. Терстон, Э. Торндайк). В методиках этих 
:) ченых Ш\1елись и f-Iекоторые разног.:-rасия, дискуссионные моменты, тем не 
\tенее в настоящее время стало общепризнанным на.1ичие общих факторов в 
р�в:шчных сrюсооностях. 

В настоящее вречя известны несколько моделей одаренности. Одной 
и J. попу:1ярных является структурная моде.1ь интел.1екта Дж. Гилфорда. Ею
по:1ьзуются при диа1 ностике, прогнозировании, обучении и развитии 

''"' � ....., ....., 

оJrаренных детеи в заруоежнои педагогическои теории и практике. 
Дж. Гижjюрд выделил н структуре инте�1.1екта несколько общих компонентов 
11 признаков. Его чоде .. 1ь интел:1екта содержит три блока интеллектуальных 
признаков (прояв:1ений f.

В первоl\1 блоке объединены основные интеJ1.1ектуа.11ьные процессы: 
.... познание --- восприятие и понимание предъявлябюго материала; 
.... память - запоl\шнанн:е и воспроизведение информации; -конвергентное 
\1 t:,1ш.·1ею1е -· �юп1ческое, однонаправленное мышление, прояв.1яющееся в 
=:а.:rачах, име1ющю..: еJ,инственный прави.1ьный ответ; 
. дивергентное \1ышление -· а.1ьтернативное, отступающее от .:югики, 
проявля�ощееся в 3,1дачах, ,J,опускающих существование множества 

прави.1ы--:1ых ответов:: 
.... оценка - суждение о правильности заданной ситуации. Второй блок 
к.:rассификации 11 нтешrектуа.1ьных проявлений (способностей) касается 
1.::0.Jержания и3учае:v1ого :-,,1атериа:1а: 

··· ооразное.:
··· с И\1 вол .с1 ч ее кое; 
·· се:-..�антическое;

··· поведенческое (типа "социального интеллекта").

Третий б:1ок интеллектуальных способностей строится как результат 
.{вух первых.. то есть представляется Дж. Гилфордом в виде конечного 
:,.1ыслительного продукта, который :-,,южет быть шести видов: 

.. :31_1е:ш�нты ( един ины объектов):: 
···к;1ассы;
···отношения:
··СИСТt::мы:.

··преобразования (трансформации);

.. предвиденин.
Вопрос о соотношении конвергентного и дивергентного мышления 

11ред.став.гlяет как научный, так и практический интерес, что в свою очередь 



порожда,�т проблему разведения понятий "интеллектуальная одаренность'' и 
"творческая одаренность". 

Считалось, что и нте:1.:1ектуа.1ьная одаренность. выявленная по системе 
Н). в:1еч,��т ·1а собой высокие результаты в творчестве. Однако эксперименты. 
проведенные соратниками и последователями Л. Тер:v1ена, показали, что 
высокие показате .. ш ко·�ффициента умственной одаренности не всегда давали 
хорошие ре::у:,ьтаты в творчестве. 

Этой точки ·зрения придерживались и другие исследователи: 
а·v1ерикаЕский учень1й 111. Торренс, наб.1юдая за своими учениками, пришел к 
выво.::�:у. (по успешны в творчестве не те дети. которые хорошо учатся. не те, 
кто и,1еет высок11й [(). Они имеют, конечно. значение, но не яв�1яются 
единстве:..rнЬI\1И ус.lювиями. В его концепции одаренности 
осно1:юпоJ1агающими являются: творческие способности, творческие умения, 
гворческая :-.ютивавия. Творчество /ке в его понимании - "естественный 
процесс_ порождае,1ый сильной 
напряжеЕЮI, ВОЗНИЮtющего в 

неопределею-юсти" [22] .. 

потребностью человека в 
ситуации незавершенности 

снятии

или

В российской психологии проблема интеграции и дифференциации 
,- " 

интеллектуальных спосооностеи и креативности до последнего времени 
специа.1ьно не стави.1ась. Однако в настоящее время и,1еется ряд 
1-rсс.:1е.1ованr/rй. посвященныrх этому вопросу (В.Н. Дружинин, А.1\1. 
[\/[апошкин. J\1.A,. Холодная и др). 

В.Н.Дружнню-1. анализируя подходы отечественных и зарубежных 
авторов по данноi1 пробле'v1е, вьще:1и.1 свои позиции: по его 1\Шению нет 

необходи,юсти разде�ипь функции инте.1.1ектуальных способностей и 
творчества; д.:rя креати вности необходим интеллект не ниже среднего, но в то 
же время он по.:1агает, что 
ортогона:тьные способн(1сти. 

интеллект и креативность - независимые, 

Так�rч обрю0Гv1. по поводу соотношения инте.1лектуальных 

способностей и креативности нет единства 'vIНений. Но. несомненно. что эта 
проблема представляет нема.1ый интерес как для теории, так и практики 
работы с одаренными детьми. 

В научной литературе обсуждается также концепция о влиянии на 
проявление о;таренносп1 детей "физического интел.1екта". Ее истоки идут от 
clt>. Гальтона. который один И3 первых пред.1ага.1 ориентироваться при 

определеt,ии одареююс1и на особенности сенсорных процессов. 
Эта точка зр,�ния в дальнейшем развивалась основопо.1ожником науки 

о ребенке - пе;:юлогии Стен:rи Холлш.1. а в настоящее время такими учеными, 
как: Г. Доман, )К. Ломан, В.В. Кли'viенко. Э. Томас и др. Вариант данного 
П()дхода предложен Гле1ю:v1 Доманом. В понятие "физический интеллект" им 
1з.к.тючены такие жизненно важные функции: -

··двигательные навыки (ходьба);

··языковые навь1ки (рюговор);
··ма�,уа:rьные навы1Си ( письмю );

··визуальные навыки ( чтение и наблюдение);



-слуховые навыки ( прос.1ушивание и понимание);

-тактильные вавыки ( ошушение и понимавие ).
По чнению Г. д.о��ана, эти функции являются жизненным тесто1v11 на

недоразвитость, JI0JJ:\1а,1ыюсть, одаренность. Превосходство в выполнении 
этих функций неизбежно приведет и к превосходству в жизни. 

Пос1едователи �того подхода полагают, что названные функции 
"1jJизического интеллекта" в бо.1ьшей мере обуслов.1ены наследственностью. 
Г. Доман пол�гает, что рювитие этих функций :зависит в первую очередь от 
интенсивности их использования, то есть от следовых факторов и от 

.]t�ятельности. 
ПричеJ\1, автор справедливо утверждает, что развитие физических 

функций д.опжно осу1нествляться в комп.1ексе: "нельзя развивать детскую 
способностъ двигаться бе3 того, чтобы в той или иной степени не развивать 
·зрите.1ьные, :\Шнуа.1ьные, с;1уховые, такти.1ьные и языковые навыки"[23].

Говоря о вюк1-юсти "физического интеллекта": для развития 
о.::�.ареннс,сти детей, с1сдует согласиться с точкой зрения А.И. Савенкова о 
том, 'lПО данная по:з1,щин актуа.1ьна для детей от 1,5 да 3-х лет. 

Са:vюй распространенной концепцией одаренности, приводимой в 
раз:н�чных источниках, в настояшее вреvIЯ яв�1яется мо;::rе.1ь а\1ериканского 
ученого Дж. Рен-зу.пли. Сог.:�асно его трактовке, одаренность есть сочетание 
трех характеристик: инте.1,1ектуальных способностей, превышающих 

средний уровень. креати.вности, настойчивости, выражающейся в мотивации, 

ориентированной на задачу. В теоретической модели Дж. Рензулли учтены 
также знания на основе опыта (эрудиция) и благоприятная окружающая 
среда. 

Концепция Дж.Рен3улли гуманистична. так как автор, применяя 
1-rаряду с понятие�,, одаренность терJ\1ИН "потенциал", считает, что одаренных 
::�.стей практичео:и бо.1ьше, чеl'л принято считать (по интеллектуальвым 

1Гестю1). и к категории одаренных ;1етей относит и тех учашихся, которые 
показ:ывают высокие покас:атели хотя бы по одно!\1у из параметров. Таким 

� r 

оораз:о'-1, данная модел1, универса.1ьна, и может применяться для разраоотки 

системы рювития и обучения не то.1ько одаренных, но и всех детей. 
В психо.1ого-педагогической литературе имеются и другие концепции 

оJ.аренности, но почти во всех из них в модифицированном виде 

представ.1ень1 характер11стики Дж. Рен:зулли (П. Торренс, Д. Фельдхьюсен и 

Jp). Однако важной особенностью некоторых \ЮJелей одаренности является 
то .. что пара1,1етры этог1J фено.\1ена должны быть дополнены Я-концепцией и 
С:l:�юувю,,:ением Ul. (J:>ел ьдх ьюсен ). 

СовреNrенная трактовка одаренности в полной мере согласуетсн с 
11т1н-1и:111анием сущностной характеристикой личности: ее целостность, 
открытость. активност11, (l\1ас.:юу, Ро;�жерс. Леонтьев и др). О;�аренность 
гакже трактуется исс:1едователя\1и не как статическая. а как дина\шческая 
х.арактеристика ( Бабаена IО.Д., Савенков А.И. и ;ip. ). Одаренность, как и 
другие личностные ка 1-rества. сушествует в движении. в развитии. Такое 

понюлание сущности одаренности приводит авторов к создан11ю 



те�Jетических моделей, в 

характеризующими гютенцшLl 
f-lапрюлер, в "мупьтифакторной 
наряду с треl\lЯ круп:�:чи Дж.
"се�н,я", "u1ко:1а". "сверстники".
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которых наряду с пара.\,1етра1\1И, 
личности, включены факторы среды. 

модели одаренности" Ф. Монкса включены 
Рензул.1и основные факторы \tикросреды: 

Интегративный подход к характеристике одаренности характерен 
также и д:1я другю< подобных вариантов моделей: А. Танненбаум 
(пнтифакторная модель), Р. Стренберг ( инвестиционная модель), 
включающие обшие с111особности, специа.1ьные способности к конкретной 
области. специа..1ы1ые характеристики неинтес1.1ектуального характера 
(J ичностные, волевые), стимулирующие окружение, соответствующие 
развитию этих способностей (сеl\.1ья. школа). случайные факторы. 

Весь\,1а ·эффективной. особенно в прикладном плане. считают также 
\t1-югофа�<rорную модс.1ь одаренности К. Хе;1.1ера ("Мюнхенская моде�1ь 
с:щаr1енности" ). М,одель включает: интес1лектуальные способности r- .. '

1.:реативность, соцk�альную компетентность; факторы среды (микроклимат в 
семье., \Шкроклимат в ю1ассе и др.); достижения ( спорт, языки, естественные 
1шуки и др); некогнrпивные л1чностные особенности (преодоление стресса, 
мотивация достижений, стратегия работы и учебы и др.) 

UJироко �пвестны виды инте.1.1екта анг.1ийского психо.1ога Г. Айзенка: 
"био.1огический'' ( имеет в своей основе структуры и функции головного 
1,:ю3га.. бе>1 них невозможны никакие познаватеа1ьные пронессы); 
"'псих.оме��ри[�еский" - то, что составляет IQ - коэффициент умственной 
одареr-шости: которой уже во лшого\r зависит от воспитания и образования:; 
<<социальный>!' ( r,ритичсская обработка информаuии. выработка стратегии и 
пр.). Этот rнпетте�,:т зависит от социа.1ьных и исторических фаI;:торов. 
Jlесо:-vшенно, что все виJ1ы интеллекта, по Г. Айзенку, связаны между собой. 

Анапиз выш(�названных подходов к \Юд.елям инте.1лекта говорит о его 
.::· . .1ожносп1. 1�-1есо.\1ненно, что у разных людей он имеет разноуровневый 
\арактер. Инте:1.rект чс.ювека, несl\ютря на многообразие его проявлений. 
11 \tеет возрас1ную динамику (Ж:: Пиаже ). Инте.1лектуальная деятельность 
пр,�:дстав.1яет собой ус гойчивые и в то же время гибкие умственные 
,.:труктуры ·- систем:, внутренних действий. которые проходят возрастные 
1.�га.Jии ра-з вития.

О решающей роли детских лет в становлении инте:шекта 
свидетеа1ьствуют исследования Я.А. Поно:-vrарева о возрастной динамике 

� " � 

гаюои характеристики У\tственного развития. как внутреннии план 

.{ействий". Оказывается .. что возрастание умственного развития интенсивно 
наб.1юдается в ;{ошко�11,ном возрасте. Пос.1е пяти с по.1овиной .1ет это 
>сюорение за:1лед.rя,:тся 11 к двенадuати года1vr развитие внутреннего плана
;11��йствий завершается.

Одновре.\rенво с д11на1vtикой интел.1екта в возрастном аспекте как для 
теории, так r,1 д:1я практики немаловажны1v1 представляется проблема 

,l б 
11 11 ос � соотношения в ·пом ч)•.�номене о щих и специа.1ьных черт . ощии и 

"специа:rьный'' \ю;-..1енты интеа1лекта, как это отмечали С.Л. Рубинштейн и 



Б.М. Теп:юв, 
деятельности. 

,­
.с.) 

взаим:опроникают, совместно развиваются: в 

С возрасто:\л спеuиальные умственные свойства 

уси.1ившотсн. что наблюдается в успехах ученика к каки:v1-либо школьным 
пре.11v1ета!\1" Но эта дифференuиаuия не до_1жна приводить, к потере 
представления о том, что, как писал С.Л. Рубинштейн, "все 
специальные способности че�ювека- это в конце концов различнь1е 
проявлевия, стороны общей его способности к обучению и труду>>. 

Кро:--.·11е обших и спеuиальных свойств интеллекта в исследованиях 
отмечены и :lругие ин.]ивидуаль.ные различия (анализ и синтез, обобщение и 
к.шссификация, перенос из одних условий в другие и т.п. ). Различия видны в 
сале реакци1и, в их скорости и устойчивости, в темпе и ритме психических 
процессов. 13 основе таких прояв.1ений лежат врожденные типы нервной 
с11стемы" 

Сог.1асно 
инд и видуа.:1 Ы-{Ы х 

vченаю 
. 

И.П. 

раз.1ичий 
Павлова, 

интеллекта 
физиологической основой 

принад.1ежность к 
''ху."-южестве·нному" ил11 "мыс1ите�1ьному" типу является соотношение v 
иншшида между "пер1юй сигна.1ьной систе'\юй" (образы и впечатления, 
л:остав,1яеl\.1ые органаl\ш чувств) и "второй сигнальной системой" ( слова, 
понятия). 

Таким образо:-.-1- интеллект важная составляющая умственной 
о.ааренности. Но в ее "состав", как пишут Н.С. Лейтес и В.С. Юркевич, 
входят и другие коl\111юненты. Креативность ("творческость") - одна из 
ваi:КН1::йш кх характеристик одаренности. "Расположенность к творчеству -
высшее проявление активности человека, способность создавать что-то 
новое. оригинальное. она может выступать в аlюбой сфере человеческой 
.1еяте:1ьности"' [8 ] . 

Д,1я творчества как сложного, интегративного образования характерны 
11аблюдате:1lыюсть, легкость комбинирования изк1екаемой из памяти 
1шфор,1а1ши., готовность к во_1евому напряжению, чуткость к появлению 
проблем, воображение. Эl\Юl[Иона.;1ьный настрой. интуиция. Для творчества 

r характерно раскованное, свооодное мышление. 
Творчество сюпано со :-,,шогими личностны:v1и качествами. Однако, как 

считают ученые, :ани.\1ающиеся этой проб,1е:vюй, свя3ь :vtежду 
1,rнте;1.1ектуальностью и креативностью опредеа1енно есть. но она не такая 
пряl\ныинейная. Вопрос этот остается пробле:-,шым. хотя некоторые ученые 
считают, что творчески одаренные и интеллектуально одаренные - это 
l)азные тнш"1 .пичности, разные типы одаренности. Существует точка зрения,
чпо собственно одарен1юсть - это и есть творческая одаренность.

Завершая ана.1и1 "состав:1яющих" умственной одаренности, нелия 
обойти вничанием \Ютивационно-потребностную сферу _1ичности, которая 
является побужда1ощ11м сти:\1улом познавате.1ьного процесса. С .�1. 
:Г'убинштейн писал, что обшую способность часто обозначают термином 
11 одареннос1гь,"; в зарубежной ,1итературе ее обычно отождествляют с 
�кн �гел.1ектог,1. 
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Рюличают общую и специальную одаренность. Общая одаренность 
существует постольку, поско.:�ьку в разных видах или формах деяте�тьности 
имеются обшие мо:ченты. Так, общая умственная одаренность проявляется в 
овлад.ении всеми видами деятельности, для успешного осуществления 
которых необходимъ1 определенные у1v1ственные качества, "достоинства 

,,, 

\IIШl . 
,., 

Специальная 
].еяте.JЬНОСП1. В 

о .. харенность связана 
которых она более всего 

с определенными видами 
раскрывается ( одаренность 

:\1:пе:-,1rатическая. техническая, музыка.1ьная, изобразительная, поэтическая и 

др.). 
Ч. Спир\1ен. И3Е1естный своими исследованиями профессион�1ьных 

способностей. поюва:1, что есть фактор общей умственной энергии, 
определяюшей успешность решения самых разных видов деятельности. 

Общая у:1,rственная одаренность сказывается всюду, где требуются 
.юстокнства \ ма ( особый вопрос неодинаковость уУiственных 
вотчожностей индив1с:rа в разных видах занятий). В ус.1овиях 
общеобразовате.1ы-юй школы раз�1ичия между учениками именно в 
у)l(ственном отношении выступают на первый п.1ан. Уже уходят в прошлое 
1�ре\тена, когда школа быа1а ориентирована на "среднего" ученика. Теперь, на 
современном этапе развития нашего общества, внимание к детям, 
опережа�-ощим сверстников. с признаками незаурядного интел.1екта. 
актуа.:тьнейшая 3адача школы .. Изучению общей умственной одаренности 
посвящены иссле,:юв:1ния психологов. Целостную характеристику 
> \rственнь,х ВОТ\tожностей часто обозначают с.1овом "интеллект". Вокруг
лого термина в психшюпш идут острые споры: выясняется чрезвычайная
с:ю:>кност D структуры интеллекта, выделяются качественно различные его
виды. Но неосновате�н,1-rыми представляются попытки отказаться от такого
терыина. Он с.1ужит для обозначения уровня и своеобразия познавательных и
творческих ( в у\1ствснной сфере) возможностей. то есть зачастую
употребляется как синониJ\1 понятия "умственная одаренность". Вместе с тем
несо\шею-ю. что и1пе.·1лект рювивается в единстве с побуж�1ениями и
устремлениями растущего человека. У!'.1ственная одаренность не сводится к
1ппе.1лекту: одаренностil, это особый склад личности.

Очень важнан сторона проблемы бо.1ее специальные видь� 
у]\1ственной о;щре11ност11, например, к философско-теоретическиl\11 занятиям, 
к общественной деяте:1ьности, к какой-нибудь области науки, к технике и.1и 
к юшим-то вьцаl\I организационно-практической деятельности и т.д. 

У\н:твенная одаре1-1ность - это сочетание более общих и более частных 
умственных качеств. Имеющиеся в психо.1огии материалы позво.1яют 
обратить внимание )· чите.1ей и воспитателей на три категории одаренных в 
у \1ственном отношении детей. Одна категория - дети с необыкновенно 
высоким обшим уровне�.[ умственного развития при прочих равных условш1х. 
Гакие деiи относитель,но часто встречаются в дошкольном и \Шадшем 
ш1юольно\1 возрастах, ,Другая категория - дети с признака\IИ специальной 
\·iv1ственной одаренносп1. напри\11ер, к \1атематике и.]И какой-нибудь другой 
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оо:1асти науки. Такие учащиеся с достаточной определенностью могут 
оонаруж1пься в подростковом возрасте. Третья категория - дети, хотя и не 

достига:юшие поче\1\"··то успехов I учении, но обладающие яркой 

л юнават,�льной акти 1шостью оригина�1ьностью психического склада, 
н�:заурядными у\1ствен1--1ы:vш резервами. Это с.1учаи, когда можно говорить о 

• ., 11 .._," ,т потенuиэльнои, илr скрытои одаренности . .У \tственные возчожности таких
учащихся нередко раскрываются уже в старшем дошкольном возрасте.

Кроме общей (и11-пе,1лектуа.:1ьной) и специальных видоз одаренности 

д.етей дифференциация этого феномена может быть и по другим критериям. 

Российские психологи ( Ю.Д. Бабаева Д. Богояв.1енская, А.В. Брушлинск11й, 
Е3',.Н. Дружинин, ИJ1. и�1ьясов Н.С. Лейтес, А.М. ШуМакова, А.И. Панов, 
kl.B. Калкш М.А. Хо:ю.::�.ная, В.Д. Шадриков, Н.Б. Ulумакова, В.С. Юркевич) 

в ''Рабочей концеrшии Одаренности" выделяют следующие критерии 

классификации данного психологического образования: 

- вид деятеш,ности и обеспечивающие ее сферы психики;
- степень сфорl\Шрованности одаренности:

- форма появления одаренности;

-широта появлею1я одаренности в различных видах деяте.1ьности;
-особенноспI во3растного развития.
Рассl\ютри\t виды одаренности соответственно выдвинутым 

основаниюч. По первому критерию, как И3Вестно, к основным видам 

деяте:тьности относятся практическая, теоретическая (применительно к 

:учащимся ·- )Чебно··rюшавательная), художественно-эстетическая, игровая, 

1 •• ::портивно-0::доровительная, ко:v1муникативная, духовно-ценностная. 
Соответственно видам деяте.1ьности могут быть выделены такие виды 

о,:щренно::ти:: в практической деяте.1ьности -одаренность в ремеслах,. в 

1гю·шавателыюй - инт1.�ллектуа:1ьная одаренность рюличных уровней: в 
ху.до;.кественно-хтетич1.�ской -хореографическая, сценическая, лпературно-
11rоэтическая, изобрюитсльная, музыкальная: в ком:\1уникативной ·· лидерская 

одаренно<:тъ; в ;1р.:овно-·ценностной - служение людям и др. 

КаждьIЙ вид о.Jар1.�нности предполагает одновре:'vfенное включенv1е всех 
психических вот\Н))l,:ностей с преоб.1аданием тех качеств, которые наиболее 
·::начимы д.1я конкретно1-о виза зеятельности.

Опреде.тяя ту 11:111 другую озаренность по ведуще:v1у визу деятельности, 

следует заменить. что в каждой одаренности проявляются и все другие виды 
J[еяте.,1ьности. Например, деятельность художника и,1и музыканта я:влж�тся по 

(н1реде:1ению худ:о)кественно-эстетической, но в то же время в ней 
при,1еня1-отся и rюшапательная, и практическая, и коммуникативная, и 
,11,�, ховно-не1-нюстная вилы деяте.1ьности. 

По второму критерию - 11степень сформированности одаренности 11

выделяют: актуальную и потенциа.1ьную одаренность. Актуальная 
одаренность это психо.1огическая характеристика ребенка :: уже 

достигнутыми по1<азате.1я:v1и, которые проявляются в более высоком уровне 

ныполнения деятельности в конкретной преJJ\tетной об.1асти по сравнению с 
вснрастной нор\юii. 



28 

Особую катего1шю актуально одаренных составляют талантливые 
д,�ти. Та_1::штливый ребенок представ"1яет такие результаты выпо.1нения 
д,�:ятео1ьности, которые отвечают требованиям объективной новизны и 

сощ1алыюй 3начи11,.юсти. Конкретные продукты талант�1ивого ребенка 

о Ltе�-шваются экспертом ( высококва.1ифиuированным спеuиалистом в 

соответствую шей области деятельности). 
Поте �щиальная одаренность - это психологическая характеристика 

ребенка, котор1:,1й 11меет определенные психические предпосылки 
(потенuиа:1) д:1я более высоких достижений в том или другоJ\f виде 

.J1:ятельности, но не может реа:rи:ювать эти возможности в данный r-.юмент 
врем1::ни в си.-1у их функциона:1ьной недостаточности. Развитие этих 
потенциа.1ы1ых вот1110л.:ностей может сдерживаться рядо:v1 неблагоприятных 
причин ( тру дн ыгvш сеr-.1ейны:vш обстояте"1ьствами, отсутствием 

квалифипированных учителей--специалистов и др.). 
Выяв.1ение потенuиальной одаренности может быть осуществлено при 

п1:·р1юдически проводи\ЮЙ диагностике, так как речь идет о еще 

1-11:сфорl\шровавшнхся способностях, о дальнейшем развитии которых можно 
суJ.итъ пи шь по некоторым признакам. Потенциальная одаренность 
проявляется при благоприятных условиях и развивающем обучении. 

По третье'v1у кр1перию - "форме прояв;-rения" различают явную и 

скрытую одаренность. Суть этих видов одаренности во многом похожа на 
преды;�:ущие. Яв1-1ая одаренность проявляется в деяте.:rьности ребенка 

]остаточно ярко и отчЕт1иво, в том чис.1е и при небJ1агоприятных ус.повиях. 

Учителю и:ш специа.1исту сравните.1ьно .1егко выявить у ребенка 
� � r оJ.аренностъ и прави .. 1ыю на:v1етить программу дальнеишеи раооты с ним. 

С крытая одарен:1-11Jсть проявляется в деятельности в менее выраженной, 

:амаскирова�н ной ,форче. Поэтому в выявлении одаренности у детей и работе 

с ниl\IИ l\югут быть допущены ошибки. Вместе с те.:v, такие «неперспективные 
r Ч r r 

.детю> со временем могут дооиться высоких ре·зультатов. тооы и::оежаrь 
r ,... 

этих ош �юок, неооходи.:vю вести с детьми диагностику периодически с 

испо.1ьзование,1 кочплскса l\tетодов. 
По четвертог,1у критерию - "широта проявления одаренности в 

рю.1:ичнь,х вида:х: дея ге.1ьности" выделяют общую или у:-.1ственную и 
с11ецнальнуJю одаренность. Общая одаренность существует посто.1ьку, 

поскольку в разных видах и"1и фор\Iах деятельности имеются общие 
\1оменты. У:v1ственная одаренность необходи'Vlа для успешного 

осушеств.1ения .11-обого .1e:ia. 
Специа.1ъная о.,rаренность связана с определенныl\IИ видами 

.:�еятельности, в которых оо.1ее всего раскрываются специфические 

психические с 1юйслва ( одаренность техническая, музыка.:1ьная, 

и:юбразитет>ная, литературно-поэтическая и др.). 
По пятому критерию - "особенности возрастного развития" можно 

анфференцироватr=> раннюю и позднюю одаренность. В жизненной практике -

наб:нодается с:1учаи раннего проявления одаренности. Это связано с темпом 
г1сихнческого рювнп1я. Причероl\1 ранней одаренности яв.1яютс.я дети, 
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которых н:вывают вун.деркrн-rдами (в буква.,1ьном смысле "чудесный 
р1:·бенок"). Вундеркинды, как прави.10, дошкольного или младшего 
1школьноi-о возраста., .:юстигают б.1естящих успехов в каком-либо вице 
деяте:тьности (в музыrке, рисовании, пении и т.д.). Такие дети иногда 

проявля:r-от отличные у\rственные способности (ранее чтение. писмю., счет и 

др.). Наиболее рано, как доказывают биографии выдающихся 1\1узыкантов, 
0;1аренность прояв,;11яется в :v1узыке, нескоа1ько позже в изобразительном 
искусстве. Рано пронв.1яются математические способности. В науке 
достиже�шя значите.iТЫfЫХ результатов происходят обычно позднее, что 
связано с теl\1. LПО .. �ля каких-либо открытий, необходимо овладение 
глубокими и обширными ·знаниями. 

Наря,]у с вышеприведенной классификацией одаренности в научной 
.ннературе существун:п и другие точки зрения. Зарубежные ученые 
1н,1де.·тяют с1едующие в1с:r.ы одаренности: 

- юпе.плект:,, алrьная, ее разновидность - акаде11,шческая;

- художественная., творческая (креативная);
- лидерская или социальная:
- психоl\юторная и.1и спортивная.
Эти виды о.zщренности также выде.1яются в соответствии с ведущими

ВИJ[ами деятел,ности, о характеристике которых сказано выше. Что касается 
гв,Jрчt.:�ской одаренности, то '.Шения ученых по поводу выд,еления 
�,:-реативности в от;�елын,1й вид одаренности разделились. Одни считают, что 

правшлерно говорить о данншл феномене не специально, так как Иl\Iеются 
111ети с нестандартным 1'v11ыш.1ение'.1, с особым, часто непохожим взглядом на 
мир. У творческоti одаренности много различных вариантов: есть ученики, 
прошв.1яющие незауряд1,ые творческие способности буква.1ьно в ;1юбой 
Jеятельности., за которую они берутся, но бывают ученики, у которых такое 
не1�тандарrное видение прояв.1яется достаточно ярко лишь в одной сфере. 

тт 
,- " " .1---.ру гие ученые rюлагают, что нет неооходимости творческостъ 

1з.ыJ.е.1нть в са1\юстшпе.:1ьный вид труда. "Творческая одаренность" - зто 
·<арактеристика не просто вьrсшего уровня, но ее преобразования и развития .
.,r;�:енте�rъностъ всегда осуществляется личностно. Ее це.1и и мотивы
оказывают в.1ияние на rн,rполнение деятельности. Одаренность предполагает

не то.1ько на.1ичие кт.ш.1екса способностей повышенного уровня, но и
:,,,1отивацию ребенка, ув.11.�ченность, поглощенность предметол1 увлечения. То,
что че.:ювек ;1е:1ает с любовью, он постоянно совершенствует свою работу,

1:к:а.:шзует новые замы1.:лы,, рожденные в процессе этой деятельности. 
Развитие деятельности п1J инициативе самого ребенка и есть творчество. 

Такой теорет11ч,еск11й подход И'.tеет важное практическое значение, так 
как в работе с одареш-1ы\11и деть:vш необходю.10 со'3давать условия для 
формирования внутренней \ютивации деятельности, направленности 
:111ч1-юсти и системы ценностей. которые создают основу становления 
духовности :1ичности. 

В творчестве проявляются психические процессы (мышление, память, 
ыюбражение. э:,юции и .rp. ). психические состояния ( страсть, скука, то есть 
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е.:тинство переживанюl и поведения) и личностные свойства индивида 
(l{Д" Л·�витов, А.О. Прохоров). Такой подход, как считают ученые, 

пюзво.1яет ввести., крШilе социал1ьных критериев типологии одаренности (по 
социа.1ыю значи.1\•1ым в1I.J,aJ\1 деятельности и уровню достижений), собственно 
психологические r<ритерии ;ця характеристики уровня развития одаренности 

как психического явления. Этот творческий акт может быть: 

- в виде психиче,,.:кого процесса, возникающего иногда, эпизодически,
от случая к случаю и поэтому еще не яв.;1яющегося для данного индивида 

средством его личностного развития: 
- в виде психического состояния, возникающего достаточно часто для

гого, что15ы искап, и создавать ситуацию для его переживания и личностного 
C::t\IO) твер:жJlения.. но пока еще не яв.1яющегося д.1я данного индивида 
"единственным сJ\1ыс.10\1 его жизни": 

- в виде :1ичностной характеристики, которая является "единственным
" � 

б с:11ыслом жизни и f,:оторая выражается в постояннои потре ности в 

прожи:вании творческсно акта в любых ситуациях и при выполнении .1юбых 
Ешдов деяте.-�ьности. а особенно в деятельности, к которой личность имеет 
интерес. 

В соответстю1и с указанными психо.1огически.1\1И особенностями 

проявления одаренности выделяются три группы детей, которые условно 
можно обозначить 1,.:ак: группы "эшподической", "ситуативной" и 
"стабильной''' одаренности. 

У кг:занныс типь1 одаренности детей позволяют производить 
11нди1шдушнвацик) и дифференциацию процесса обучения, а также 
1оаэрабатывать образовате.1ы-1ые технологии с учето.1\1 указанных 

особенностей. проводить соответствующую диагностику уровня этого 

психического обра·ювш-1ия. 
ТеореТ1v1 ческие ио.:ледования литературных источников приводят нас к 

выводу, что в науч111J:v1 плане проблема одаренности характеризуется 

на:шчиеl\1r �тожества раз.1ичных теорий и подходов. И хотя до сих пор нет 
единого опреде.'1ения этого феномена, тем не менее, определен "портрет 
одаренного ребент,:а". Одаренность рассматривается как системное 

качественное сочеташiе способностей личности, ее �ютиващюнная 
направленность и творческий потенuиал. В лпературе опреде.1ены подходы 
к характериспtке видов одаренности и типож1гии детей. 

Естественно теперь задаться вопросоJ\1: откуда же берутся такие детI1? 

5-Iвпяется ли одаренность природно 06услов.1енной или же это закономерный
продукт воспитания'? Иченно так ставился вопрос с тех пор как общество

,.... 
" 'U'" и 

с: ооратило вн vrмание на чудо-детеи . хоти с тех пор прошло оолее ста лет,

он по-прежнему сохраняет свою научную и практическую актуальность.
Проб:теl\tа развития и формирования :rичности ю.1еет многовековую 

историю, она многоаспектна и расоштривается на стыке разных наук. Уже 

дрt:внегре[_rеские философы счита�1и, что на развитие личности влияют как 
биологические, так и социальные факторы. Развитие идей о факторах 



31 

фор1'шрования л11чности наш;ю отражение в философской, психолого­
педагогической \н,1с1и rюс.1едующих эпох. 

Че.1овек живое существо с присущей e1v1y биологической 
организаuией, поэтоl\IУ законы природы распространяются и на его развитие. 
Однако эти законы 110 отношению к человеку действуют иначе, чем в 
>Еивотном ,1rнре. В от.1ичии от )Кивотных, которые приспосабливаются к
среде и испо:1ьзуfот готовые средства для своего существования, че.1овек cal\1
создает их. ИзJ\·1ене1111я природы че.1овека происходят под влиянием
социальных условий его жизни, и нас.1едственность здесь является не только
про;1уктом биологической эволюции, но и 
р,ввития. "соuиального наследования" 
о(iшественного опыта. Таки,1 образом, 

резу ль татом его исторического 
благодаря присвоенl1я им 

в общем развитии че.1овека 
наблюдаются две взаимосвязанные линии - биологическая и социальная. 

С давних пор в науке не прекращается дискуссия о соотношении 
О[юлогических и социаю,ных факторов в развитии и фор\шровании 
.шчности. В этом \шоговековым споре выявились раз.1ичные точки зрения .. 

Сторонники одной из них (биологизаторское направление) считают, 
что развипн:· че.�ювека г:�авны,1 образо1v1 опреде.:1яется природны1vш данными. 
Воспитанию при этом о гводится скро\шая роль. 

Истоки биологизаторского подхода в объяснении развития личности 
)·холят в 1алеко,� прош.1ое. Еще п�1атон и Аристотель считали, что 
общественное нюначеf-1ие .1юдей определяется их природой. По !Vшению 
Аристотеля. уже с ро:.кдения одни люди предназначены к подчинению, 
_r1.ругие -- к в;шствованию. 

В X\/l веке появилось философское течение - преформи3м (от .1ат. 
::;арш--11:�е образуют). считавшее, что уже в зародыше человека имеются все 
свойства будущей .:rичности, развитие же представляет лишь их 
количественное у 1зе.1ичение. При этом игнорировалась роль социальных 
факторов и воспитания. Био:югическую предопределенность рювития 
личности утвер11с�.ает 11 бихевиор�.вм. Родонача.1ьник этого направления 
а:-..1ериканский психо.lюг и педагог Э. Торндайк счита.1, что все свойства 
л1ичности. в частности, сознание и способности определяются исключительно 
f1аследстве1-щосп,fо. По его :-.шению, у:v1ственные способности даются от 

,_. " ,_ " О рождения реоенку также как глаза, зуоы и пальцы . н утвержда.1, что 
че.юв1::к представ:1яет собой лишь "ко.:-шекцию или батарею генов'', 
неИ3Jviенно передающихся из поколения в поко.1ение и в долной мере 
опре.Jе.1яющих все свойства и бу,Jущность личности. 

Био.1оппаторский под.ход к объяснению рювития J1ичности характерен 
11,11 ;ця п рагчапв\1а ( от греч. праг\lа действие, практика). 
(kновоположнико\1 этого направления яв.1яется Джон Дьюи. 

,Другая точка зрения, в к:1ассическом виде выраженная анг.1и йским 
философо\1 Джоно1v1 Локком, а 3атем французскими материа.;1истами, 
ВЫJlВИгает в 1"·ачестве решающего фактора формирования .1ичности 
·]б,�тоятельства )ППни шодей и воспитание. Д. Локку принад.1ежит И'ЗВ1:стное
утверждение, что душа ребенка при рождении подобна чистой доске, и



толы,:о условия его жизни и воспитание вызывают появление тех или иных 
С ЕЮЙСТВ ЛИЧНОСТИ. 

В JдЛЕ,нейшем эта точка зрения на данную про6J1ему оформилась как 
С(щиологи0<:аторское ' 1направление. представитес1и которого. придавая 
л fрвостепенное ·шачение соuиштьной среде в формировании личности, 

отрицают внутренние >1:акономерности в ее развитии. Они отводят человеку 
пассивную роль. 

История ф1оософской и психо;того-педагогической мыс.ти о факторах 
развития .1ичности 111ашла воп.тощение в материалистическом учен и и. 
Пре.1ставители \Iатериалистической философии не то.тько глубоко раскры.1и 
те факторы. по;1 влияние'\11 которых фор:vшруется личность, но и показ.а.1и 
11ваи.1\юсвяз�. и \1е:{аниз'\1ы воздействия этих факторов на процесс развития 
л11ч1-юсти. Анализ:ируя историю общества. они отчечали. что благодаря -
творческо-преобразующей деятельности jтюдей, развивалось и 
соверше�1ствова.1ось про1лводство, формирова.1ся опыт их социальнь�х 
отношений., накапливались научные знания. обогаща.пась духовная жи3,нь. 
нравственно--эстетическая культура. Овладевая в той и.ти иной мере этим 
обществешrы\1 достоя1-ше"v1 и развивая его. че.1овек и формируется как 
1,::оциа.1ьное суrцество. как личность. 

Указы1вая на определенную роль внешних. средовых влияний на 
развитие и фор\шрование личности. философы-материалисты не отрицают 

биологич,:с кой приро.J.11:,r человека. Они считают. что человек является 
11егюсредственно природным существом. поэтому он наделен природными 
с11Ла'\11И, Е�оторые существуют в не:\1 в виде задатков. Однако эти задатки 
\югу1 развивап,ся в не\1 ;1ишь при наличии соответствующей среды и 
неленаправленного воспитания. Рассматривая че.1овека в то же время как 
социа.1ьное существо. фи.:юсофы-материа.1исты отстаившти '\1ысль о 
"соцшшыюй нас.тедств,:нности" индивида, не связанной с генетической 
11рограммой наследования. Если биологические задатки характерны как 
человеку., так и животному, то социа.1ьное наследование свойственно только 
человек\. Наряду со средой и биологически:vш задатками 
:,,�атериа.1истическая ф11.1ософия существенное \Iесто отводит третьему 
фактору в рювитии и формировании личности. При этоv1 с.1едует 
акцентировать вю1'\1а�-ше на тоы, что в материалистическом понимании 

� �
личность рассматривается не то.тько как ооъект. но г.1авным ооразо\1, как 

субъект воспитания. 
В научшой :штсратуре и:-v1еются и другие подходы к характеристике 

факторов, в;1ияющих на развитие и формирование личности (теория 
конвергенции взаимодействия двух факторов: наследственности и среды, 
теологические учения о кар)ле и законе перевоплощения человеческих душ). 

Таким образом, все вышеизложенное по1во.1яет сделать вывод о теш, 
что борьба по вопросу роли раз:шчных факторов в развитии личности идет 
Еюk:руг проб.печы о том, что является решающим в ее формировании: 
бию:югическое (наследственное) или социальное ( среда и воспитание). 

�Латериалистическое учение утверждает, что формирование личносп1 



осуш.естнляется в результате юаимодействия как внутренних, так и внешних 
факторов. 

Од:1ре1-1носп) и талант являются составляющиJ\1и цеа1остной личности, 
поэтому расс\!ютренные нами. ставшие уже классическими, подходы о 
факторах, влияющих на ее формирование относятся и к рассматриваемому 
1--1:З.М[{ февоJ,,1rену. 

Вместе с тем в научной литературе имеется немаа10 сведений и о 

факторах одаренности детей. Еще до сих пор в практике \южно встретиться с 
тшсиl\IИ противоречивы:vш пыкования:vш: "Нет неспособных детей, есrь 
неспособные учителя". 11Все дети одарены, неталантливых детей нет". 

Эксперич12нт, проводившийся педагогом-новатором М. Идетиныным в 
80--х годах в школах--ко:1лп;1ексах (где под одной крышей существовали кроме 
об1деобразовате.:1ьной художественные, музыкальные, спортивные школы) 

1гюдтверждает второе утверя,дение - каждый ребенок та.1антлив. 
ПpoбJre\Ia эта очень с.1ожная. Под.1инный гу\tаНИЗI\I - вера в каждого 

ребенка -- не до.:1лша 11,11.�шать выяснению истины. Не беря на себя решение 
'JТОЙ пробле�.1ы ( есть сп1.:�циальная генетика), приведем некоторые материа.:п>r, 
11с11еющиеся в лперагурных источниках. 

Первы1\1, :кто пыта:�ся с научных позиций подойти к этому вопросу был 
известный психо:юг Х[Х в .. Ф. Гальтон. Его \IИровоззрение формировалось 

под в.:1иянием эво.:1юционного учения Ч. Дарвина. Взяв на вооружение его 
Г.lавные идеи об и·зменчивости видов, наследственной передаче 

- U' 
� 
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вро:.J,:,]енных и приооретенных отк.1онении, оорьое за существов2,ние и 
естественно\! отборе, он поставил своей задачей применять их к объяснению 
Iнцивидуа..,1 ыю-психологических различий :v1ежду .1юдьми. Результаты 
11сс:1едований он опУб.:тикова.:1 в уже цитированнои на\IИ книге 
"Нас;�едственность тала1па. Его законы и последствия". 

По 'v1нению, 1Ф. Га.1ьтона. наследственный фактор имеет 
11скшочите�1ыiую роль в развитии интеллектуальных способностей. Он 
счита:1, что особенности го.1овного мозга - основы нервной с11стеi\1rы 
передаются по нас.1едству детя\1 от родителей точно также, как вн�шний 

:=�б.шк (те:юс:южею1е., цвет во.1ос и г:1аз, те\1бр голоса и т.п.). 
Ф. Га:н)тон счита"1. что. следуя этой гипотезе. :vюжно "произвести 

1з,ысокодаровитую расу людей посредством соответствующих браков в 

l1p1Jцecce неско.тысих поколений" [22]. Таким образом, речь шла о 
.-зыrрашшвании интел:,rе�сгуалыюй элиты путеч искусственного отбора. 
11). Га.1ьтон первым провозг.1асиа1 ложный тезис об умственной 
непо,;шош:нности негров, о скудости их генофонда. те\1 самым запожив 
основы расистской теории, взятой впоследствии на вооружение фашистами" 

Д.1я подтверждения своей гипотезы Ф. Гальтон разрабопи 
специальный метод, по:·1учивший название генеа.1огического. Сущность его 
состоит в ксс.1едовании сходства чежду родственниками разных поколений. 
<)н изучи.'1 биографии i,1 просле.J.и.1 генеа;1огию 997 выдающихся людей 
Англии ( ишестнь,х судей, государственных деятелей, по;1ководцев, 
пнсате.:1ей., :11узыкантов. художников). Все эти талантливые люди 
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прина;::цежали всего лишь к 300 семьям. Этими фактами он пытался доказать, 
ч ro по :\1Сре )'1\tеньшсния степени родства уменьшаться и связь между 
т;1лантливостью родственников. Ф. Гальтон полага.1, что если че.1овек одарен 
о,бширной умственной одаренностью, энергичностью в работе и 
способностью к тяже.1ому труду, то едва ли какие-нибудь причины могут 
помешать ему выдвинуться. 

К ко1-щу своей научной кафедры Ф. Гальтон во многом отошел от 
первонача�11ыюго убеж:дения в нас.1едуемости та�1анта, так как, как 
отмечается в одном авторитетном руководстве по психо.1огии, "сходство 
�поколений по психологическим признакам может объясняться не то.1ько 
rенетической их r1ередачей, но и социа.1ьной прее1\1ственностью". Им,еются в 
в1с:rу такие ус.1овия. как возможности получения первоклассного 
1х1ра:юва ния, престиж инте.1лектуальных ценностей в семье, в целоl\t 
духовная атмосфера и т.п. 

Как показывает ана.1и3 других источников, случаи прямого 
наследования та.1анта сравните.1ьно редки. В книге немецкого химика и 
,фи.тософа В. Оствальда "Великие люди" отмечается: " ... гений, вообще, не 
11ередается по нас.1едству. Сестры и братья гениа�1ьного человека большей 
частью не оказываются особенно выдающимся; точно так же ничем не 
выдаются обыкновенно ни родите:ш, ни потомство гениа.1ьного человека". 
Прав_]а, ·зю1ечает фи:юсоф, имеются и исключения из прави.1а. Например, 
фами.1ьное .:rарование \tатеl\tатиков Бернуа1ли, в роду Бахов насчитывается 
шестнадцать композиторов. Но в истории науки зафиксировано гораздо 
больше случаев, когда таланты и гении выходят из "рядовых", а иногда и 
1:ювсе необр.вованных семей: блистательные умы - Ньютон, Гаусс, Лаплас, 
Фара_]ей., Кант, Кеппер, Ломоносов были сыновьями крестьян и 
ре·v1ес.1енников и, таким ооразом, вовсе не наследовали та�1ант ученого от 
своих предков. При\1ера1\Нf сложности определения факторов талантливости 
ве.:�и1':их ;11-0.=rей яв.:1яются и такие, как: из всей братьев Толстых выдающимся 
спш только Лев Никол:.:1евич, из Менде.1еевых (а у него было четырнадшпь, 
по друп1.\I све,:rенияrv1, семнадцать братьев и сестер) - только Дчитрий 
1>1:ванович, из трех братьев Пав:1овых - только Иван Петрович. 

Дискуссии о po.�lll наследственных и социальных факторов в р,ввитии 
тэ:_;rантливости не уп1·<.ают и в ХХ сто.1етии. Известный современный 

� �-
Т А� с " с энглиискии псю:о:юг . изенк уоежден, что прио.1изительно на 

восеr-.·1ьдесят процентов у.\�ственное развитие обус.1овлено генетическими 
� �11 вгrричиню.ш 1r,1 то..:-1ы.:о на двадцать процентов - окружающеи средои . 

подтверждение своей точки зрения он приводит данные о том, что 
"'коэффициенты интеллектуа.1ы-юсти" юрос.1ых, которые когда-то, ера-зу 
после рождения бьr.гш усыновлены и никогда не общались со ,:воими 
,... r " фА " оиологически:vrи родлтслями, оыли сравнены с коэ чшuиентами как этих, 
био:югических, так и прие"vtнЫХ родите.1ей. Оказалось, что умственные 
1.:·пособносги приемышей соответствуют способностя.\1 .1юдей, которые их 
1:юди:ш, а не прие\шых родителей. 
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Аналогичнь1е данные, утвер>кдает Г. Айзенк, дают и исс1едования, 
которые проводи�rись Б детских до\1ах. куда дети поступают сразу же после 

р1Jждения и находятся та:v1 долгое вре\1я. Условия в детских домах, как 
прави.10, о:1инаковы rннца, обучение. досуг. окружающие люди. Но дети 
обнаруживают тю:ое же р:лнообразие интех1ектуальных способностей, как и 
все .::rругие .1ети, воспитывающиеся в семьях и шко;1ах. И это, по Г. Айзенку, 
<Лначает, что умственные способности обусловлены наследственностью. 

Советские психологи - Б. Ананьев, А. Леонтьев, Н. Мясищев, Б. Теплов 
и други,�. а также многие зарубежные исследователи сторонники 
проп1вопо:1южной точки зрения. По их мнению. в�1ияние окружающей среды 
на форNrирования умственных способностей имеет более существенное 
::�rачение. че,1 наследственность и на этой основе они опти'vtистически 
0L1енивают возможности развития интеллекта каждого человека. В 

rюдтверждение этого психология двадцатого века приводит :vшожество 
�фактов. 

Завершая небо:1ьшой обзор сведений из литературных источников о 
факторах рювип1я способностей. одаренности. таланта, вернемся к 
\rатериал1стической ф11.1ософии, касающейся этой проблемы, и отметим, что 
от природы нет никаких способностей, есть тоатько задатки, то есть а1-1атомо­
ф113иолопrческие предпосылки, которые \юrут превратиться (а \ЮГ)Т и не 

превратиться) в способности. 
Задатки есть у всех. Но 3адатки у всех разные. KpoJ\te того, и это очень 

r ва'iю-ю, 3адатки нужно развивать .. превращать в спосооности в определенное 
время. Если это 1зремя упущено. то потом способности очень трудно., а 
11ногда и не1ЕЮ3!\Ю'if,:но развить. 

Для развития способностей. как утверждает фиjтософия, психология, 

пеJ(агогина. необ:-,-:д]И\tа уси.тен ная деятельность ребенка. Но любая ли 
J1еяте.11ьность р,лвивает способности? Тысячи бедных детей часами играют 
га\J'\IЫ и НИЧУТЬ не становятся от этого \l\'3Ыкантаl\IИ. Многочисленны случаи .. .. .., 

!"' !"' 
в репетиторства. при которых так и не у дается еде.тать реоенка спосооным. 

м�тадших классах большинство детей достаточно прилежны, но почему так 
�.,a��lo таких J1етей в старших к.1ассах? 

Для развития способностей. по.1агают В.Е. Чудновсю1й и 

В.('.. 1�оркевич, нео6хоцима деятельность. в процессе которой возникаr:-от 
положите.1ьные э\юци11. А такое состояние связано с познавательной 
потребность1-о. которая характеризуется выраженныч чувством удовольствия 
от у\1ственtюй работы. (J:::�:аренный ребенок занимается каким-то дeJIOJ\t не IB 
чувства доS11га, не для ОТ!v[еток, не для того, чтобы победить на конкурсе, а 
1пю гому, что е,1у хочется этим "Заниматься, то есть у него есть потребность, 
св:ванная с положителы1ы!\1и э:vюция\1и. 

В сьяэи с последним утверждение1v1 - о ро.1и деятельности, связанной с 
внутреню)\Ш потребностями, останови\1ся еще на одном источнике развития 
.:п(1собностей и дарования" Это фор.\1ирующее, созидающее воздействие 
.:i ичности на са:vюе себя. проистекающее из ее культурных ориентиров. По 

\J1Нению М. Кня"1евой. занимающейся пробле\1ами совершенствования 
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обучения и самообразования современной .\Юлодежи, важнейшим 
и сточнико,,r развития личности, весь\1а слабо изученным в науке, яв;1яются 

снлы самора-звития личности. В книге "Ключ к саморазвитию" она пишет, 
что биографии выдаюш.ихся людей прошлого и современности, их дневниr<и, 
записки, исповеди, письма свидете.1ьствуют о гигантских усилиях, о работе 
са\юсозидания, самостроения. предшествующих профессиональному труду и 
3а tfастую всю жизнь сопутствующих ему. В подтверждение этому автор 
приводит увлекатеш,ные сведения из жизни и творчества ряда выдающихся 
у 1 1еных. 

Такю,1 обра,�о,,1, совре>v1енные исс1едования подтверждают, что талант 
нс передается по нас..1едству. Для на.:�ичия таланта, отмечает акаде:--н1к 
НI.JЛ. Дубинин. необход111v1а "Норча.1ьная универса.1ьная генетическая 
щ1огрюв1:а" [�4]. Чтобы реа.1изовать ее колоссальный потенциал. 
r1еобходимы опти.\ш.:тьные ус.1овия, особенно в ранний период развития 
.. тичности. 

Аналис:�tруя л:итературу рю.1ичных авторов по данному вопросу, можно 
1.п 111етить. что од1юй 11з общепедагогических проблем является пробле.\�а
1::оспитания активной, творческой .1ичности. Теоретический ана.1из дает
1.ю·зможностъ практического решения проблемы: в работе с одаренными
.Jетьми нужно создавать условия для формирования внутренней мотивации
активной д.еяте.�ы-юспt, направленности личности и системы ценностеr:i,
r-:оторые СО'3,дадут основу станов.1ения духовности .1ичности [ 45].

С.1ожность п�ю6.rrе:-.1ы «одаренный ребенок» в значительной мере 
сюпана со спецификоii детской одаренности (в от;1ичие от одаренности 
вз:рос.юго человека). 0.']аренность конкретного ребенка в значите;тьной мере 
устовr-шя его характеристика. Де.10 не в том. что необыкновенные 
способности ;reтe�i, пршшляющиеся в детские годы, :vюгут оказаться чем--то 
временным. преходяtцИ2\1. Есть значительное количество весыvlа 
авторитетных исс.1едований. указывающих на значительную стабильность 
уже с.южившихся способов интеллектуальной деятельности. 

Существует своего рода классификация раз.:тичий одаренности. Одним 
из: основных различий является различие по уровню одаренности. Термин 
<<ОJ.аренные дети» применяется к совершенно разньРvI по своим способностяv1 
J.егяl\1. В этой группе .\южно выделить два основных типа по уровню
одаренноспr.

Особая" иск:1ючиl1ел,ная одаренность - это те дети. для выявления 
одаренности которы.х, как правило. не нужны ни тесты, ни специальные 
на,блюдения. У этих детей ярко выражены три особенности: 

1. Исклочите:rьная увлеченность инте;1.1ектуальной деятельностью,

острая потребность в занятиях сложной интел.1ектуальной деятельностью. 
Эта особечность наб.,1юдается у всех без искj1ючения особо одаренных детей 
и взрослых. 

::�. Легкость усвоения и пони.\1ания сложных познавательных текстов, 
явлений, <jJактов, часто обеспечивающая :�егкость обучения. Во всех слvчаях:. 

. . 

\ лих д,�теи очевvllдНЫ.\1 обра:юм наблюJается высокая эффективность 
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сгюсобон у,11стве1-1ной деятельности. особое качество их функuионирования. 
'}го характерно. естественно, д.1я всех особо одаренных детей. 

3. Повышенная критичность, нежелание принимать любую 

информацию непосредственно «на веру». Эта особенность встречается 
примерно у 80 %> особо одаренных детей и взрослых. 

Все ;r,ругие характеристики особо одаренных детей могут меняться. 
Такие яркие способности не даются даром: именно эти дети чаще всего 

относятся к 1руппе риска. У них отмечаются серьезные проблемы общения, 
часто повьнпенная нервная возбудимость, вплоть до серьезных пробле:v1 с 
пс ихическиtч здоровьем. 

Конечно же, меньше проб"1ем с так называеl\IЫМИ «нормалы-ю» 
0;1аренными деты.ш, которых иногда нюывают «высокая нop:vta>>. Это тоже 
одаренные дети, но их одаренность носит, что называется, бо.лее 
1юрм;:иrьный. обычный характер. Это те дети, которым повезло в самом 
начале нор:ш1:rьные роды, хорошая семья, внимате"1ьные и заинтересованные 
гrреrюдавате.:ш. Эти дет,11 обладают тремя особенностя:v1и: 

1. Высокая, опти\1а:1ьно проявляющаяся познавате"1ьная потребность.
которая не мешает, а Jдже ПОl\югает рювитию способов общения, д,��лая ее 
своего рода :vreнee стихийной. более направа1енной на единство интересов, в 
п,�·рвую очередь познаватеш�ных. 

2. Эти дети часто более адаптивны и в целом значительно более
::,,,спешны. че\1 дети со средними способностями. 

3. Естъ данные ( l{а.1ифорнийский лонгитюд), что бо.1ьшинство детей с
1:юр!\1а.1ы-юй одаре1-1ностью (высокой нормой) отличаются от более обычных, 
в i1учшую сторону. ,да:,ке в отношении своей внешней привлекательности и 
здоровья. 

Это гора:цо более благополучные дети. Че:\1 дети особо одаренные. Эти 
1рупшы детей ра�л11чаются даже по внешне:\1у виду друг от друга. Если особо 
оJареf-шые ,:теп1 часто и \tеньше ростоi\1 и физически сJ1абее своих 
сверстников. то .:rети из группы великолепной норчы - наоборот. 

Если особо одаренные дети с трудом общаются, их резкое опережение 
сверстников не проходит бесследно для их социального и эмоционального 

развития, то д:rя J1pyгoi1 группы одаренных детей, более обычных, проб.1ем 
!"· r .._,. 

оошения дюке мен1:>ШЕ\ Че\1 у ооычных детеи. 
Существует е11_це одно значительное различие \tежду одаренными 

J.еть\111 - это раз:тичие по особею-юстю1 возрастного развития.
Очень. часто одаренность носит то.1ько вре\1енный характер, когда в 

определенном возрастном периоде объединяются возможности сразу 
неско.-rьких возрастов ( Н.С .Лейтес ). Наиболее известный вариант 

ускоренный. Многие вундеркинды - это именно те дети с ускоренны,1 
воJрастным ра:шитием. Такое ускорение часто носит только временный 
\арактер. и с возрасто:v1t эти дети заl\1етно «усредняются», но у части детей 
яр k:ая одаренност1:> остается на всю жизнь, яв.1яясь индивидуальнои, 
устойчивой характеритпшой развития. 
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Пре.Jс1кюап, это достаточно трудно, хотя определенные возможности 
\ ,ке именпся. В л1обом с1учае учитель должен всегда понимать 

оп-юситепыюсть сшvюго яв.1ения яркои одаренности, его условности и во 

многих случаях только возрастного временного характера. 

Сушествуют одаренные дети, у которых при высоком умственном 

р:ввитии нет решого возрастного опережения. Их одаренность видна только 
1<валифинированн ЫJ\I профессионалам. 

Та�,:же существует еще одна группа возрастного развития одаренности 

это <са1пивун.1еркиндный» тип одаренности, когда обнаруживается 

::а:111едленное рашитие. Заметить одаренность такого ребенка трудно, еще 
труднее гювертп ь в то, что именно такие дети могут вырасти в гения. 

По :навательная потребность всех одаренных детей от более обычных 

отличается с.1едук>щим11 основными характеристиками: 
1. 3начител,но большей интенсивностью потребности в познании (у

\,,; 

бо.:1ьшинства одаренньо,: детей); 

2. Значительное опережение возрастного развития потребности в

гюзнании. 
3. Повышенная широта по,шавате�1ьных процессов. У о..1аренных детей

1л11еются творческие способности. Познавательная потребность 

характер11 зуется выраженными индивидуа.1ьно-типологическими различиям и 
--- :по усваивающая и творческая форма прояв.1ения потребности в познании. 

1.2 -- JIJ ,зпвитне одаренности в младшем школьном возрасте 

Рассl'.ютри\t поподробнее \С�адший школьный возраст ( 7-11 лет). 

Веду�нюл видо'\1 ,�еяте.1ьности становится учебная, которая "Заченяет 

нгровую деяте:н,ность. В этот период основными мотива1vш являются 
, чебно-пол1ават�льный (познавате.1ьная потребность, потребность в 

с:з>.юразвипн1, интерес к содержанию и процессу учебной деятель.ности, 

\1ютив собственного роста, самосовершенствования, развития способностей); 

социа.rьный 1vнп ив учения (мотив по.1учения высоких отмето11:, который 

являются 1алогоl\1 Эl\I1 .. щионального благопоа1учия); \ютив достижения 

1 ;,кt:лание правильно Вl:>IПОJ1нить задание, по;1учить нужный ре'3у.1ьтат); 
престижная '\ЮТИ ваJция, vютивания избегания неудач, компенсаторная 
\1отивация. 

Д.1я '\1.Падших шко .. 1ьников свойственны с.1ед,ующие новообрюования: 

:-1р1юбретение нового соuиа.:1ьного статуса - школьника, связанного с 
аы1rюлнением высоко ценимой взрослыми учебной работы; рождение 

1.:оциа.:тьного «Я>,; возникновение внутренней жизни; обобщение 

переживаний; рювитие самосознания: чувство компетентности; стаf-юв,1ени,е 
с:.111юоцеюш и уровня пр1rтя·заний: теоретическое рефлексивное мыш.1ение. 

В этот перио;:l .1ичность имеет свои спеuифические особенности: 

сохраняется чного детских качеств - легкомыслие, наивность, взгляд на 

в 1рос.1ого снизу вверх.. но утрачивается непосредственность поведения. 

]'llзменения саl\юсознания - переоценка ценностей. Цепь неудач или успехов 
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одинаково 
устойчивого 

унижения, 
оскорб.1енного са:vюлюбия или чувства собственной ,значимости, 
компетентности, иск�почительности, что влияет на развитие самооценки и 

уровня притязаний. Ди1фференциация внешней и внутренней жизни связана с 
и �.менение\1 стру1стуры1 поведения. Появ;1яется смысювая ориентировочная 
осr-юва постуrrка звено между же.1ание1\1 что-то сде.1ать и 
р:вворачивае\1ыми действиями. Это интеллектуа.1ьный мо\1ент, который 
позволяет оценить бу;:(:1'ЩИЙ поступок (утрата непосредственности): ребенок 
р,вмышляет., прежде чем действует. начинает скрывать свои переживания и 
колебания. пытается не показывать другим, что e:v1y п.1охо. Ребенок внешне 
уже не такой, как <шнутренне». Чисто кризисным проявлением 
::rнфферешшации внешней и внутренней жизни детей обычно становятся 
крюзляние, манер1-юст1,,, искусственная натянутость поведения. Эти внешние 
особенности так же. как и склонность к капризач, эффективным реакциям, 
11(онф.:тикта:\1, начпнают исчезать, когда ребенок выходит из кри,шса и 
вступает в новый возраст. 

Данному перио,:J>' свойственны свои особенности познавательной 
J.ея:те.:тьности: :юминирует 1\1ышление. перехо,J от наглядно-образного к
с.-юнесно--.1опР-1ес�.:ш:1у !'11ы1плению. В конце :\tладшего школьного возраста (и
позже) прояв.1яются ш1дивидуальные различия - выделяются: <пеоретики»
1ии <<мыслители», которые .1егко решают учебные задачи в с.1овесном плане,
"шраь:тикю:·., которы\1 н::i/жна опора на нас1ядность и практические действия и

r у r ц\у;южнипо> с яркш1л оорюны:\1 мыш.1ением. оольшинства детеи

наб:подается относительное равновесие между рюными видами мышления.
Характерно ра шитие основ теоретического \tышления, формирование
1-1аучных понятий. Появ,:тяется рефлексия - осоз1-�ание детьми своих действий.
В1Jсприятие недостаточно дифференцированно. Хорошая механическая

г�амять. Преоб.�аJает непроизвольное внимание. Вни!\шние от.1ичается
11ебольшим 061,е:',юм. ма:юй устойчивостью ( 10-20 минут), затруднено
распреде;1ение 1шимаю1я и перек,1ючение с одного задания на другое. Д.1я
бол,шинства невнимательных \tJ�адших шко.1ьников характерны сильная
отв,;1екае111ость. rr.1oxaя rюнцентрированность и неустойчивость внимания.

Мхц:ший школьный возраст содержит в себе значитес1ьный потенциал 

::,.:11,ственного развития детей, но точно определить его пока что не 

представляется воз\1ожным. Различные решения этого вопроса, 
предлагаемые учеными-пе;:1,агогами и практиками-преподавателями, почти 

1н:егда сья,::аны с опьпо\I применения определенных методов обучения и 
� r ..'tиагностики возмо)l;:ностеи реоенка, и нельзя заранее сказать, в состоянии 

1,1.HI не в состоянии будут дети усваивать более сложную прогрюлму, ес;ш 
1,1спользова1гь, совершенные средства обучения и способы диагностики 

с1бучаемо:п1., Те данные, которые представ.1ены далее, не следует 
JрЭСС\1атривать как нор:-,штивные. Они скорее указывают на то, чего \южет 
.tобиться нор\1а.1ьный ребенок при не самых лучших методах и средствах 
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обучения. при ныне действующих Учебных программах, не всегда 
у читываюIJJИХ ВОЗ\ЮЖНОСТИ детей. 

За первые rри-ч,.�тыре го.Jа учения в школе прогресс в у\1ственном 
р;ввитии детей бывает довольно заметны\1. От .::rоминирования наглядно­
д,�йственного и элементарного образного мышления, от допонятийного 
уровня развития и бедного логикой размышления школьник поднимается до 
с.ювесно-лоп1 l1еского !v1ышления на уровне конкретных понятий. Начало 
ттого возраста связюю. ес.1и полиоваться тер:vшноJ1огией )К.Пиаже и 
.П.С .Выготского, с JО\1111нирование;\1 ,1оопераuионалъного мышления, а конеu 
----- с преоб:1адаюrем операuионального \1ыш.1ения в понятиях. В этом же 
возрасте Jостаточно хорошо раскрываются общие и спеuиальные 
с1юсобности .-1.етей, пснволяrющие су,1ить об их одаренности. 

Комплексное ра·шитие детского инте.1.1екта в младшем школьном 
возрасте и.д�т в r-1еско:1ьких рюличных направлениях: усвоение и активное 
111:по.]ьзов::шие рt�чи как средства мышления; соединение и 
юаи:vюобогащаюшее юияние друг на друга всех видов мышления: наглядно­
Jействен=-Jого, наглядно-образного и с1овесно-;1огического; выделение, 

1
-

· 

r ооосооление и относ1пельно независимое развитие в инте�1.1ектуальном 
пронессе двух фю: подготовительной и исполнительной. На 
111одготовш·е.1ьной фа·1е решения задачи осушеств�1яется анализ ее условий и 
вырабатывается п.1ан. а на исполнительной фазе этот п.1ан реапюуется 
практически. По.1ученный результат ·затем соотносится с ус1овиями и 
проб:11еl\юЙ. Ко всеыу сказанному следует добавить умение рассуждаrь 
.югически 11 по.�1иоваться понятия:vш. 

Перв,:х� из 1ш3ванных направ.1ений свюано с формированием речи у 
J.етей, с акп1вны\1 ее использованием при решении разнообрюных шдач.
Р,пвитие в этом напрэв.1е�-ши идет успешно, есш ребенка обучают вести
рассуждения вслух, словами воспроизводить ход мыс.1и и называть
1гюлученный результат.

Второе направление в рювитии успешно реализуется, если детям 
даются задачи. требующие д.11я решения одновре:vJенно и рэзвитых 
практических .Jействиii, и умения оперировать образами, и способности 
пользоваться понятиюш, вести рассуждение на уровне логических 
абс1ракuий. 

Если любой из лих аспектов представлен слабо, то интеллектуальное 
ра3витие ребенка 1цет как односторонний проuесс. 

При ;:юминировании практических ;:rействий преимущественно 
ра3вивается наг:1я.1но-д1:�йственное \tыш.1ение, но \lожет отставать образное и 
с.·ювесно--логическое. I<огда преоб.1адает обрюное мышление, то \южно 
обнаружил, задержки в развитии практического и теоретического 
1111теллекта. При особом внимании то.1ько к умению рассуждать вс;rух у 
.:(�;тей нере;н:о наб.1юдастся отставание в практическо1v1 мышлении и бедность 
образного :,шра. Все это в конечном счете \южет сдерживать общий 
иfпеллекту:эLr1ьныt1 прогресс ребенка. 
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Подготовите.1ьная фаза ориентировки в условиях решаемой задачи 
ян.ля:ется оч(�нь важной для развития инте.1.1екта, так как дети на практике 
часто не справ.-1я1:отся с задачей именно потому, что не умеют анализировать 
ее условия. Такой недостаток обычно преодо.1евается за счет специальных 
ут,рюкнений., направленных на сравнение между собой ус.1овий в похожих 
друг на друга задачах. Такие упражнения особенно полезны тогда, когда 
детя1\т д:-гя сопоставле�rия пред.1агаются задачи со сложными условиями, 
\!·�·жду которыr.ш существуют тонкие, едва :заметные, но существенные 
рат;�ичия 11 от которых зависит направ.1ение поиска правильного ответа. 
В.1жно, чтобы дети наУчиJ1ись не то.1ько видеть, но и сювесно 
(\юр,1у.1ировать эти различия. 

Установ:тено, что первоклассники могут понять и принять 
1юстав;1е1rшую перед н11.\1И 3адачу, но ее практическое выполнение возможно 
.�.-1я них то .. 1ько с опорой на наглядный образец. Учащиеся третьих классов 
у�,,·е сами в состоянии составить план работы над :задачей и следовать ему, не 
опираясь на представленный наг:1ядно образец. 

Для \1.1Iадшего шко:�ьника реко.v1ендуется: рювивать 
,1иффереiщнрованное восприятие: д,1я того, чтобы ученик более тонко 
ана.:шзирова�11 качества объектов, учите.1ь должен проводить спеuи::L1ьную 
работу, обучая его наб�1юдению. Необходи.vю развивать память в дв1х 
направ.1.ениях: произво.11ьности и осмыс.1енности. Для 1того исполиуются 
чне\юнические прие\tы - деJ1ение текста на сl\1ыс.1овые части ( обычно 
пр1:1.Jу:v1ы1ч1нис к НИ\! "Заго.1овков, составление п.1ана), прослеживание 
основных счыс:ювых .iik!НИЙ, выделение, смысловых опорных пунктов или 
сл1Jв. во:зврашен ие к у;ке прочитанным частя;1.1 текста для уточнения их 
соJ1ержания. Мысленное припоминание прочитанной части и 
1::01�прои:зве21ение вс.:тух и про себя всего 'v�атериала, а также раuиоюнтьные 
прие\tЫ заучивания наизусть. В ре:зу.1ьтате учебный материа.1 понимается, 
.:вюывается со старым и включается в общую систе\IУ :знаний, имеющуюся у 
:�е(1.енка. Такой ос.v1ь1с:1енный материш1 .1егко «и:зв.1екается» из системы 
1.:юпей и �·:начен!-'1Й и воспроизводится. Необходимо развитие учебно-
11лнавательных :vютивоь. Социальные \ютивы также важны для .1ичностного 
развития. 

В сфер��� обучения одаренного ребенка существуют и свои проблемы. 
()дна и:з них, на \ЮЙ взг.ттяд, это то, что одаренный ребенок, как правило, 
нм·с�ет высоК\'Ю мотивацию к занятию1 той или иной деяте.1ьностью, и эта 
'Я!Га к уче 'ПНО JОа1жна удовлетворяться создание\! должного уровня учебно­
восrппате.;rьного процесса: (пробле;1.rный подход к обучению, развитие 
�;:ритического ;-,..1ыппения ). 

Вторая существ1ющая проблеыа состоит в том, что каждый способный 
, ченик стре11;1ится выбрать предмет по интересу, и школа обя:зана 
пре.:�оставит1:> ему такую Ею:зможность перечнем разработанных 
1�>Шf�у:1ьтапшов и круж:ков. 



Одаренный ре61;::нок нуждается в обогащенной среде обитания, 
КtJторую также для него создает шко.1а и это тоже - одна из серьезнейших 
проо:rем. 

На сегодняшний день существует и проблема общения одаренных 
детей как :v!е'if�личностного. так и внутри�1ичностного ( состояние 
неудовлетворенности собой. нереальность целевых установок, нетерпимое 
отношение к недостатl(аМ окружающих). она не :--южет быть решена без 
в1.11е1шпе:·lьства наставников и старших товарищей. 

Одаренные дети со стороны кажутся «чудаками», «безумцам И>>., и 
r-Iу>кно уме:1ое обращение .. как с НИI\Ш, так и с их окружением, чтобы
предотвратить конф.1икт, пото1\rу что талант, по замечанию психо.1огов, вещь
хруп:кая и опасная х1я саl\юго об:rадателя, носите.1я способностей. 

Исс.1с.]овате.1и покюывают 60:1ее высокую чувствительность 
о.:шренных .1етей к новы:--1 ситуация1\1, что приводит к особым 
трудностям. 

Наряду со сноей незаурядностью у одаренных детей существуют и свои 
1rроблемы. 

Лета :1(0�1лvшгуорт внесла большой вк.1ад в понимание проб.1ем 
адаптации, 1.�·тоящих перед одаренными деть:vш. 

Непр1и1вн1� к ш�:оле .. Такое отношение часто появляется оттого, что 
учебная прогрю1\1а скучна и неинтересна для одаренных детей. Нарушения в 
повеJении ",логут появляться пото1\1у, что учебный п.1ан не соответствует их 
СПОСООНОСГЯi\1! .. 

Игровые интерееы. Озаренным детям нравятся с.1ожные игры и 
неинтересньг те, 1-сотор1,rми увлекаются их сверстники. Вследствие этого 
од1р1�нный ребенок ока-з1"шается в изо.1яции, уходит в себя. 

Конформ1ю(т1 ... Одаренные дети, отвергая стандартные требования, не 
.:к.юнны к 1�:онфор.!\11в1\1у, особенно ес.1и эти стандарты идут вразрез с их 
11нгереса\1и. 

Погру:,1f,ение в фи.1ософ1ские проблеl\fы. Да1я 

..;арактерно з:аду:--1ыватъся над такю.1и явлениюш, как 
:.килrь., реJигио3ные верования и философские пробле;v1ы. 

одаренных детей 
смерть, загробная 

J!--lесоответст1вие между физическим, интеллектуальным и 

ео11иа:1ьюэ1•и1 раш11пие!\1. Одаренные дети часто предпочитают общаться ,: 

,IеJЪ!\Ш стар1пего во3р:1сл1. Из-за этого им порой трудно становиться 

J и.:r.ерами. 
Стрем1лс:�ние к с:овершенству. Д.1я одаренных детей хара�стерна 

внутренняя потребность совершенства. Отсюда ощущение 
неудовлетворенности, собственной неадекватности и низкая саl\,ЮОценка. 

Потре6ность во внимании в·3рослых. В си.1у стреч�1ения к познанию 
одаренные дети неред.ко \юнопо.:шзируют внимание учителей, родите.1ей и 
:i.p) гих взрос:1ых. 'Это Е1ызывает трения в отношениях с другими детьми. 
Нередко о.Jаренные дети нетерпимо относятся к детяl\1, стоящим ниже их в 
111пе.;-�лектуа.:1ьно\1 рювитии. Они могут отталкивать окружающих 
за\1ечания1.1.н, выражающими пре·зрение или нетерпение 
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1.3 ---Деятельность шко:1ьного психолога с одаренными детьми 
:vс1адшего шко.1ы-юrо возраста 

Прr1 работе со школьниками психолог и педагог должны совместно 
111:юводить с:1едуюшие виды деяте.1ьности: 

1. По,ющь школьникам в социально-психологической адаптации.
Обучаясь и об1_цаясь в своей культурной микросреде, одаренные дети нередко 
ис11ытывшот трудности в общении. В задачи психо.1ога должна входить 
работа, направ.1ен 1-шн на расширение соuиа�1ьного опыта школьников. 

2. Орсани зация в. шко.1е психо.1огической среды, поддерживающей и
ра:шивающ,:::'·Й идею уника.1ьности каждого шко.1ьника, ценности и 
:шtчимост�:,1 его способностей и возможностей. Именно такая среда позволит 
\,шксиl\шпьно раскрыть нотенuиа.1 каждого ученика. 

3. Оргаюла1.1ия спеuиа.1ьных условий д.1я всестороннего, целостного
IIСilIХологического развития школьников. 

4. О1<азание шко.1ьникаl\1 'vtетодической, техноJ1огической поl\ющи в

развитии ра·з.1ичн ых психологических особенностей и свойств, 
совершенствовании своих способностей. Основой деятельности психолога 
;10.гr:жна быть по,ющь ученикам в выработке навыков 
сачосовершенствования. 

5. Пснхопрофила1-:тическая работа. Психоj1ог, работающий в школах
;ю:-�lжен сл,:::·дить за соблюдение\� педагогами, администрацией школы, 
ро.J1пеляыи некоторых психофизических возрастных норм, не допускать 
::начительноi:i интеллектуальной, информаuионной, физио.югисrеской 
перегр)·зки IJJKOЛbHИKOB.

В работе пс11хо�юга с педагогическим коллективо\1 и администрацией 

н1колы наиболее важньш представляется: 
t. о,�:.а-заниti· профессиональной психологической и личностной

1поJ.держки педагогов, 110.\ющь в формировании устойчивой самооценки, 

выработке позишш Учителя, Jv1acтepa. Важность данной позиuии в том, что 
на ,,11ечаются персПti·ктивы личностного развития и профессионального роста 
;:ш,юго педа1гоrа, работа�ощего с одаренными деть:v1и. 

·) Ок"=пание педагогическому кол.1ективу шко.1ы :vtетодическои
,-

ПО \Ю ЩИ в построении психо.1огически адекватных програl\IМ ооучения, 
1з.осш1тания н 1хпвития <царенных детей на различных этапах обучения. 

3. Фор\шрование в образовательном учреждении определенного
1.:(щи,Lтьно-лсихо:югического климата, построенного на взаиl\юпони:v�ании и 
�::отрудничестве пе�шгогов и учеников. 

Любая работа с д�ТЬl\lИ должна направ.1яться ее це.1ью. Основная цель 
работы с одаренныl\rи деть:vш -- создание такого рода психологических, 
образоватеш,ных и - ес1и необходи:vю - бытовых условий, чтобы одаренный 
ребенок ь будуш.ем ,юг профессионально и .1ичностно реализовать себя на 

уровне, соответствующем его повышенным возможностям, с одной стороны, 

11 его индивиJ.уал,ности - с другой. Как известно, не бо.1ее 3-5 % одаренных 
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людей реализуют себя в соответствии с их способностями личностнь.rми 
амбицияыи. Труд1-юсти сююактуа.1и3аuии приводят к тяжелым личностнь1м 

р;1сстройствю1 одаренного че.1овека. которые с помощью только одной 
психотерапии без кардинального изменения ситуации �ичностной 
са:,юреа:шза ции - не устраняются. 

Для орган1пации работы с одаренными детьми необходимо четко 
11редстав.1я·1ъ систе,,лу их преимуществ, с одной стороны, и проблем -- с 

::�.ругой, приче\! в каче,,:тве и тех, и других могут выступать одни и те же 
1!(огнитивно·-.1ичностныс характеристики. Так, в познавательной потребности, 

:;rрко и бе·�условно проявляющейся у .1юбого одаренного ребен]{а или 
подростка и являющейся своего рода «моторо\1» развития их особых 
1,::пособностей, резко выступают ее процессуальные характеристики. а сам 
11х·зу.1ьтат познава'Ге.1ьной деяте:1ьности не тос1ько отходит на второй-третий 
п.:rан, но часто и вовсе не предполагается. 

С !1юей точки 3рения, пробле\1а самореа.1изаuии распадается на две 
равновеликие проб.1е�·1ы - сти1\1улирование у ребенка потребности в 
са\юактуа.1н:аrн1и и сп1хобности к ней. Обе эти стороны общего процесса 
пю.аготовки к са \Юактуалвации находятся в с:южном, меняюще\1ся в 
зависимости от во·:раста единстве. Лишь выстроив сложную, 
сбалансированную систе\1у характеристик .\ютивации и деятельности 

одаренного ребенка, мо::кно подготовить его к взрос.1ой жизни. 
Хотя сама ло себе потребность в самоактуа.1изации в той И;lИ иной 

:�н:ре вы1х1л,:ена у большинства одаренных подростков и взрос.1ых, те1v1 не 
\1енее. она :Jачастую носит вeCI:,\Ia инфанти.1ьный характер, не выходя 3а 
преJе.:1ы инфантkс1ьной и стихийной амбициозности. В некоторых случаях 
потребность в с:tмоактуа.1ю:ации принюлает парадоксальный, невротический 

характер, приводя одаренного ребенка ( юрослого человека)! к резко 

r;:онф.1иктны11l отношенияi\1 с окружающими. Что же касается способности к 
саr,юреа.1и"З<11lНШ оJ.арен ных детей и подростков, то ее рювитие во :\!Ногих 

с .. 1:-·чаях ограничивается и даже прюю б.1окируется их серьезны:,ш 

тичностньr.\1и проб.пеl\1ас1.ш. Эти пробле\IЫ часто яв.1яются, с одной стороны, 
ре:1у:rьтато1v1 их бур1--1ого познавательного развития, и специфического 
.:емейного воспитания - с другой. Например, симбиоз с родителями, 
1з,стречающ:нйся в се�,лья-.;_ значительной части одаренных детей. приводит к 
,5урно\1у рашитию их познавате.1ьных и иногда даже творческих 
1.:пособностей, но о.:щовременно 3акрепляют у них инфанти.1ьную, зависимую 

1Ут Jlругих жизненную позицию. 
Основными психо.югическими проб.1емами одаренных детей, которые 

:-.югут стать ,( и чаще всего таковыми и становятся) фактора.\IИ блокировки 
всего пporJ.ecca са.\1оактуа.1и'3.ации детей. являются: 

· тру . .::1.ности саl\юрегу.1яции, причеч как тактического (в реапьно1ч
С/К1:·дневном поведении 1. так и стратегического характера, проявляющегося в 
нарушении ба:rанс.:1 до:1говре1\1енных и ближайших uе.1ей. Это, как прави.10. 

отражается в ре·�ко1v1 на.рушении временной перспективы, когда ситуация 
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настоящего оказывается 0шкрьпои прошлы:-..ш и бузущими событиями в 

жизни ребенка: 
,- ....... r ...., · СFIИА(енная потреоность и на этои основе и спосооность к творческои

J.,�·яте.:тьности. К со:жалению, именно эта проб.1ема в наименьшей степени 
отражается как сш,п1\11 интел.1ектуально одаренным учеником, так и его 

ро.:1ителями и даже педагогаl\1IИ. И;\1енно эта проблема труднее всего 

111:1_::t.J,ается корректировке со стороны психологов. так как не встречает 
нужной по .. 1.1ер:жки всех остальных участников -;.кизни одаренного ребенка:; 

· трудности общения со сверстникю1и и - реже - со взрослыми. Очень
"Шсто эти трудности приводят к выраженны\I конфликтам в общении. Эта 
1г1р11обJ1еl\1г всегда х.орошо отрефлектирована всеми участниками жизни 
о.:rаренноп1 ребенка. 1--ro не решается только \Iетода\tИ увещевания и 
наказания: 

трудности выбора приоритета ( «познавательного КО3ЫрЯ>> ). Их 
.юлговременное отсутствие в будущем может превратиться 
определею1я призваш1я (хотя эта проб.1еыа встречается 

предыдуш,1,1х, но. тем не менее. почти в 50 °/о с1учаев). 

в трудности 
реже трех 

Именно пон r.тJ\1,.ание достоинств и недостатков одаренных детей _::шктует 
стран�гию и такти1<у работы с одаренньР"IИ детьми. 

Основны,нr налравления\1и Jанной работы являются: 1/ выявление 

1<огнитивньс-: приоритетов ученика; 2/ развитие и укрепление когнитивной и 
� 

�/ 1юведенческои саl\lор1:�гуляции:; .J1 ра:шитие мотивации творческои 

.Jеятельности и способности к достижению креативного результата; 4/ 
сlюрмированне навьа:ов J,елового и личностного общения. 

Для 1з.ыяв.1ения 1<огнитивных приоритетов учащихся применяется: 
обращение к }Ксперта\1 (педагоги. воспитатели и психологи); наблюдения :ш 
JJ:I на\шкой интересов самого ученика. а в качестве дополнительной 
111-1(�юpr11ШJИl�l -- интеллектуальные и .1ичностные тесты. При этом понятно, что
сашо представление о 11риоритетах носит то.1ько вероятностный характер.

Бо.:1ее того. из1v1енение приоритетов JO определенного возраста (до l 3-15 .1ет)
г�асс\tатривается нами как естественная дина\tика развития одаренного

реоенка.
Пр11 развитии и укреплении когнитивной и поведенческои 

вни!vrание уделяется организации учебной и са�:rорегу:-lя111ии осооое 
внешко.1ьной деятельности. проводятся разного рода тренинги. состаь.1яется 

111н.1ивидуас1ъный п,1ан работы с учите.1еl\1 и психо.1огом. На это напраь.1ена и 
необычная систе\ш оu.енивания ученика, специально разработанная для 
::анятий с одарею--rЫ1\1И деть"'ш и подростками. С помощью целого ряда 
\1етодов такой работь,r у Ученика развиваются навыки эффективной 
самореф.1ексии. В результате этих занятий происходит рювитие 

способностей стратегического и тактического планирования жизни. 
с!1ор\rирование навыков действенной саморегу�1яции - все эти обязательные 

ус.ювия для успешной С::t\юактуализации прини\1аются одаренным учеником 
l'<ак его сооственные цел11. 



46 

Методы. сти11лу�1ирующие и развивающие у шко.1ьников мотивацию 
.... � пюрческои �{еятелы-юсти и спосооность к достижению креативного 

резу:11ыата., используются как в учебной деяте.1ы-юсти (рювернутая система 
иссrедовательских про,.::-ктов), так и во внешко.1ьной (творческие мастерские). 
Kpo\Ie того .. щн1\1еняются различного рода тренинги творческой :\:Ютивации и 

� .._,. 
спосооностеи. 

На фюрмирование навыков де.1ового и личностного общения 
нэшрав.;�ена., прежде всего, специально выстроенная система жизни ребенка в 
ш ко�1е, ориентированной на работу с одаренными детьми. 

Систе:1ла са\юуправления ученического ко.1лектива, включающая все 
атрибуты и институты развитого общества, - коренным образом меняет 
11редстав.1ение и 11авы�си общения ученика в кол.1ективе. Особое внимание 
у.1.еляется СИСТСJ\Н� взаи!\1оотношений пе_::rагогов с учениками, 
предполаrаюшим11 воспршгзводство ситуаций дистатных и вместе с те,-у1 
партнерс1:<и�< отношений. Важно при это\1, что характеристики обшения 
вк:1ючены в общую систе!\1у (интегральная оценка) оценивания деятельности 
Ученика. Все ·по с разных сторон работает на формирование 
1,::оответствующих навыков делового и .1ичностного общения. Тренинг 
1.:ющения., 1-1: это!\1 направ.1ении, не исполь·зу·ется, но с опреде.1енного возраста 
гакже 'vюжет быть попе·:ен. 

Оrршлную роль играет психоJ1огическая подготовка и в подготовке 
одаренных :1етей к различного рода олю.1пиада:.-.1 и интеллектуш1ьным 
соревнованинм. 

Опыт ) часгl1я в подготовке и проведении о.1импиад, соревнований 
рt�спу6.1июшского уровня показа.� огромный потенuиа.1 психологических 
с:1ужб в развернутой систе\1атической эко.1огии одаренности 

Г.1авной задачей психо.1огических служб является охрана психического 
з.доровья шко.1ьн11к(ш. Важнейшю.1 условием этого яв;1яются создание 
Сiлагоприяпюго психологического климата для результативности 
1юдrотовительных \1ероприятий, фор11vшрование .1ичного опыта участия 
111н�ольниЕа в n:онкурсах. соревнованиях разного уровня, начиная с: к:1ассного. 
1.111кольного. городсl(ого. областного и республиканского. 

Особое значение ю.1еет предупре:ждение нервозности, авторитарности в 
общении взросн,1х со шко.1ьником, .vrежду собой. 

С.1едует учитывать, что одаренные _::rети особенно эмоционально 
переживают безразличное отношение к неудачам и дос.тижениям. Ведь
одаренные J.ети, хотя и опережают в интел.1ектуальном плане своих 
св1�рстников, в эмоциона.1ьном - все еще дети. 

В настоящее вре�.1я возрастает актуальность применения групповых 
гр1.�нингов. ро:rевых игр, психодра1\1ы, те.1есно-ориентированной терапии в 
пс 11холоп1 ческой подготовке учащихся к переживанию напряжения при 
выполнеюн1 сложных заданий, при испытании дефиuита времени, при 
.;:�б шении с незнаком Ы:\Ш руководите.1ями. при взаи'vюдействии с 
,.:онерникам11" с1учае пооеды или поражения, в подготовке к предстоящему 
зо:1нению. тревоге и выходу из этого состояния без потери собственного «Я». 
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Спеииального исследования требует проблема охрана психического 
з.=�оровья участников. потерпевших неудачу. Нередко шкоа1ьник остается 

наедине со свои:\ш переживаниями, теряет перспективы .1ичностного роста, 

по�1у 1шет психо.1огическую трюшу. Поэтому нужно проводить мероприятия 
по встрече учащиNrися школ с участниками о.1импиад. соревнований вне 

·зависимостr1 от достигнутых резу.1ьтатов. Не занявший призового места
школьник \Южет проде'vюнстрировать задания, которые ему удалось решить.
/�1 з:адания, Iшторые он не сумел выполнить, могут стать предметом решения

е1·0 сверсп1ию11\1И. То есть психологические службы до.1жны быть готовы к
рсаби.1ита�нюнной рш.юте по охране психического здоровья школьников.
Очевидно. что решени,� этих задач требует по;.rключения и родителей, и
у 1 а11rелей, работающих в даннш.1 классе.

В систб1е работы с одаренными детьми ведущее место занимает

учитель. В�11есте с родителями 
4
он находится у истоков проявления

1.щаренно�ти детей, разрабатывает програм;чу ее рювития, дает советы д�1я
с,вювоспитания и самообразования. От учителя во "vtногом зависит будущая
11рофессионалы-rая су.Jьба ученика.

81\н:сте с теl\:11·, несмотря на то, что задача выявления, ра-звития, 
1111од.Jержы1 одарею-Iых детей является в настоящее время одной из 

11риоритетн ых в образовании, высшие учебные заведения нашей Респуб.1ики 

спениа.rrыюй подготовки учителей к работе с данной категорией учащихся не 
11роводят. В пучше\/1 с..1учае в курсе психологии при изучении ;шlшости 
будущие учите�1я по:�учают общее представление о способностях и 
одаренности. В курсе педагогики работа с одаренными детьми затрагивается 
попутно. 1з связи с и,�учение\1 вопросов обучения. В це.1ом, в университетах, 

готовящих ;jудущих учrпе:1ей, наблюдается тенденция к сокращению часов, 

опюдимых на 1--с:учение 11сихолого-педагогических Jисниплин. 
'Удивите.1ьно и то, что в учебных п.1анах профессиональной подготовки 

6v,1Ущих 11чите.-rей отсутствуют обязательные дисциплины, дающие сведения ·� .; .... .., .. 
об особенностях одаренных детей, метозах их выявления, моде.;тях и 
ге),;нштопrя:1< их обучения. При это:-.1 созержание подготовки профессионала 
нк.rючает работу с деть\1 и с откжшяющи\1ся рювитие\1, а озаренные дети не 
)ассматрив::1нпся 1<ак �<атегория, требующая особого профессионального 
:н-r1J11чю-1ия, они авто:,латически причисляются к обычны1\1 детюv.1, 
·<середничкаrю>. Таким образом, у будущего учителя не формируется ни

:.11оrивация, ни знания, ни навыки работы с такими детьми. И это один из
а1,::пектов проблемы, с которыl\1 сталкиваются в школе озаренные дети, их
рО,]ИТеаlИ 11 )ЧИТСЛЯI.

В систе\1е повынн�ния квалификации также специальной подготовки 
) чите.1ей :< работе с одареннычи детьми не проводится, если не считал� 
нш1-зодических семинаров. 

В шко.:-1ьной практнке учителя и психологи не имеют опыта работы с 

о.�аренными детьl\tи и.1и же этот опыт слишко\1 мал. Научно-методической 
лпературы по выявлению, ра·звитию, обv·чению одаренных детей не 

.�,остаточно I лишь в пос1едние годы опуб,1иковано несколько книг), да и 
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доступ к ней .дя бо.,1ьшинства учите.1ей ограничен. Поэто:vrу у каждого 
учите.1я ф,орм ируются собственные, интуитивные представJ1ения об 
одаренности детей, диагностике, наиа1учших формах и методах их обучения. 
'Это вносит значительньrе трудности в решение данной проблеыы. 

Исс:�едования об отношении учите.1ей к работе с одаренными детьми 
в1,,rявили с.тедующую кпртину: 

в большинстве с.1учаев учителя, не прошедшие специальную 
подготовку по этой проблеме, равнодушны к одаренныl\1 детям, не вникают 
в их внутренний l\rиp: 

• 11 но1да эти же учите;1я враждебно настроены по отношению к 
ОJ.аренньш учащи:v1ся, ведь они представляют угрозу их авторитету; 

неподготовленные учите:тя показывают низкие результаты в 
выявлении одаренных .:тетей, так как не знают их особенностей, потребностей 
11 не rтаде1-от КО\Ш.1екс1-юй диагностической ;четодикой; 

· непо.]гот0Ба1еннь1е учителя, если и обращают внимание на одаренных 
11:·тей., то ч�1сто r1спо.1иуют тактику ко.1ичественноrо уве.1ичения 3аданий Jдя 
iнrx учашихся, испьпьшают трудности в подборе качественно отличных 
\tетодов рабоп,r, которые необходимы таким школьникам. 

Как покюывает '\Шровой опыт, выгодно отличаются учителя, 
прошедшие спещ1а:1ьную подготовку по проб.1еl\1е выява1ения., ра·шития, 
обучения одареню,rх детей. Учителя, прошедшие спеuиальную подготовку, 
умеют составить д:1я способных учащихся дополнительные програм:\rы, 
испоm:,зуют l\tето.пы., стимулирующие самостоятельную работу детей, их 
т вор чес кие поиски, поощряют принятие нестандартного решения задач и 
практических заданий. Подготовленные учителя более дифференцированно и 
четко у\1ею1г ставить задачи урока, выбирать подходящий материал и методы 
об\чения. 

/ 

Проб:1еl\1а формирования готовности учите;1я к работе с одаренны:vш 
:�етьми требует специа.1ьных научных исс.1едований. Но, в сегодняшней 
.:игуации, когда для социа.1ьно--эконо\шческоrо развития респу6J1ики 
,,1еобходимо f-Шращиванне интел:1ектуального потенциа.11а, учителям крайне 
1за:iкно пройти по.Jготовку по этому направс1ению путе:ч специальных курсов 
11 самообразования .. Д.1я лого надо от1v1етить основные ориентиры психолого­
пе.:щгогической готовности учите�1ей к работе с одаренными детьми. 

При опре,1еле1чJн1 содержания готовности учите.1я к работе с 
о.:rаренными .=rетьм11, как показывают научные исследования, по различны;'\1 
,1спектаl\1 профессионал ьно··педагогической подготовки учителя, следует 
11сходить И3 теориv1 личности, деяте�1ьности, профессиона.1ьной готовности, 
о.Jаренности., профессиона.1ьного обрюования и др. При исследовании 
данного феномена весьJ\tа значимы теории педагогической научно·· 
1.1сс:11едовательской куль.туры, педагогического частерства и творчества, 
1Jелостноrо педагогич1�ского процесса - объекта деятельности учителя. 

Для опредет:�ния рабочей модели готовности учителя к работе с 
0J:арею1ы!\1и .. 1еп,\1и мы по.�агае:11 воз\южным опираться на «Концепцию 
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педагогического образованию.>, разработанную группой профессоров 
кафе.::�:ры педагоrт1к1,,1r А.ГУ имени Абая [9]. 

В дэнной кшшепции обоснованы ведущие идеи профессионапьной 
подготовки будущего учителя с опорой на особенности объекта его 
д,.::ятельности целостного педагогического процесса, в котором 
о(ушествляется форм11рование личности щкольника, востребованной в 
\11�.повиях дина\шчески рювивающеися общественно-эконо'\шческой 
с11туации. 

Хара1�:т<.:риз�, я .,1ичность совре"'1енного учите.1я, ученые наряду с 
теоретико-\1ето;юлогич,�ской и техно.1огической подготовкой, главное 
внимание у . .1е:1яю1 фор,,шрованию педагогического творчества, суть 
ll(оторого, по их \IНению, сводится к «способности учителя на основании 
внутренних сущностнь1х сил, профессиона.1ьно-.1ичностных и адекватных 
умений моделировать (проектировать) и созидать новую педагогическую 

реальность, удов1етворяющую современные общественно-педагогические 
потребности и повышающую эффективность формирования творческой 
.rr�чности учlюнегося>>. 

Готовность \Чите.1я к творческой деятельности возможна при высоком 
уровне теорсти [1еской подготовки в вузе по всему циклу социально­
г�, мавитарных наук, в том числе и психолого-педагогическому, и овладения 
11,�·дагогической технологией испо.1ьзования этих знаний. 

Готовность учите.1я к творческой деяте.1ьности предпо.1агает: 
· исследование рапичных педагогических явj1ений и оценки их роли в

фор"'1ирован1ш конечных резу.1ыатов учебно-воспитательной работы; 
· -1ю1гностирова1-ше состояния целостного педагогического процесса;

конструирование це.1остного педагогического процесса из 
организации .деятельности его участников в условиях реа.1ьного учебного 

заведения; 
реа.:нпация сконструированного педагогического процесса в 

1-,:онкретных ус:ювиях учебного заведения. 
В кшшепцин обозначен также известный в науке подхо-1 о взаимосшrзи 

:1 рсх аспектов в ов.1адении профессией � .1ичностного, содержательного и 
111роцессу::.льного (техно.югического ). 

Изло"1(енные идеи и по.1ожения «Концепции педагогического 

образованию> яв.rяются Iеоретико-методологической основой для разработки 
\1одетl1 готовности у•-1ит1�.1я к работе с одаренными детьми. 

Одниr,.1 �л напра,пений работы психо.1огической службы шксны с 
пеJагога\1и ПО\Ш\Ю обучающих се:-.1инаров-тренингов, j1екториев, включает 
проведение исс1едований ;1ичностных качеств по средствам 
1психо.:югической д1,11агностикl1, рейтинга по оценкам учевиками 
профессионального у\,1сния, терпения, дружелюбия понимания. доброты, 
заинтересованности в развитии учащихся. Посещаются занятия с целью 
выявления психо.1огического к:ли 11vtата в ходе педагогического процесса, через 
•по наблкщаются психоэ\юциона.1ьный контакт. психологическое давление.
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По резу.;1ьтатам прово-1ится коррекuия профессиональных и личностных 
качеств учите�1ей. 

В работ(� психо�-тога с педагогически:v� ко.1лективом и администрацией 
школы наибо.1ее вюкны-v1 представляется: 

1. Оказание псих(ыогической профессиональной помощи и личностной

поддержки педагогов, помощь в формировании устойчивой самооценки, 
в.ь,Iработке позиuни уч1пеля, мастера. Важность данной позиции в том, что 

намечаются 11ерспективы .�шчностного развития и профессионального роста 
са\юго педагога, расiотающего с одаренными деть:v�и. 

2. Окюание педагогическому коллективу школы методической помощи
в построении психо.югических адекватных програм-v1 обучения. воспитания и 
развития о.Jаренных детей на раз�1ичных этапах обучения. 

3. <J)ормирование в образовательном учреждении определенного

социгL1ы-ю-психологического Ка1имата, построенного на взаимопонимании и 

сотрудничестве педагогов и учеников. 
Любая деяте:11ьность начинается с изучения исходного состояш1я 

ана:нпа ситуаш1и и пробJ1е!\t. которые ее характеризуют. Круг пробле-v1, с 
которыми сталюrваются ро_:штели одаренных детей. весьма широк и 
ра-знообразеff. 

Согласно ,JlaHHE,I \I, по.1ученных из анкет. бесед, социологических 
опросов мы сдела.:ш следующие выводы. 

Значительное число семей при'.1ерно 9 из l О не готовы участвовать в 
в1,1яв.rении од.аренности детей и их психолого-педагогической поддержке 
и::-·"За не�:нания основ этих процессов; 7 из l О родителей считают, что 

вопросы одаренности ,11етей не их компетенция, пусть ими занимается 
шко.1а. Но даже те сет11ьи. где есть эта заинтересованность, не ю..1еют д.1я 
пого э,кономичес�,:их условий. И на сегодняшний день назрела 
необходимость создания систеыы работы с ро;нпелями одаренных детей, 
направленной на педагогическую поддержку и помощь с те'\1, чтобы 
родители стали равноправными \'Частниками учебно-воспитате.1ьного 
процесса. 

Успехи в развитии направления по изучению одаренности позволяют 
на новоУl уровне поставить вопрос о ро.1и се'\1ьи в развитии одаренности у 
.Jt·тей. Дело в тorvr. что большое значение семьи в развитии одаренности у 
.1етей яв:;яется сто.1ь же бесспорным положением, ско.1ь и малоизученным. 
Это связано с тем., что большинство исследований основано на 
биографическо,, анал1:1зе жизни одаренных .1юдей, су:v�евших внести 
:.:�. ществе н�-н,.11й вк.1а.J в развитие науки. культуры или искусства. 

Пред..1агаемая система работа с родителями одаренных детей 
1rаправ.1ена на создание таких форl\1 и методов совместной работы педагогов, 
психологов и род1пелей с детьми, которые обеспечи.1и бы им: поси�1ьный, 

успешный учебный труд, приносящий радость открытий и приобретений; 
создали _ б_t!cl __ Иl\I: бе,.:конфликтное и радостное общение, приятное 
че�ювеческое окружение; да.тти бы и:vi: воз'\южность освободиться от 



51 

принуждения:, ·заняться интересующим его делом, получая при этом широкий 
аспект прикладных у1v1ений и навыков. 

В:1ш1,1юдействие с родителяrvш носит консультативный, 
информаuион1ный характер по психо.1огически�1 особенностям одаренных 
детей. при необходи.\юсти оказывается помощь по коррекuии 

взаююотношениii с ребенком. 

В работе шко.;тьного психолога с родите.1юш одаренных детей 

существую,т и свои щюб.'Iемы: родители часто не понимают своих детей, 
.:Jюпуска�от r1сихо.:югическое давление на них, насилие. когда обращаться с 
.J.�ТЬ.\Нf этой категории на�10 по-другому, соблюдая такт, оказывая доверие, 
организуя сотрудничество. 

То.1ько сою.1естш1я работа педагогов. психо.1огов и родителей приведет 
к наи.1уч11JlС!\1у рез) .1ьтату в об.1асти развития интеллектуальных 

с11особностей. 
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ВЫВОДЫ К ПЕРВОМУ РАЗДЕЛУ: 

Среди самых интересных и загадочных яв.1ений природы детская 
о:�.аренность традициснс1но занимает одно из ведущих мест. Проб.1емы ее 
.JJ�агностики и развил1я во.1нует педагогов и психо.1огов на протяжении 

\11-югих сто.�1етий. Интерес к ней в настоящее время очень высок, что легко 

может быть объяснено общественными потребностями. 

На сегодняшний J,ень психологами разработан целый ряд определений 
11(шятия <<0даренносп,>1. ]\/[ы в своей работе придерживаемся определения 

С.С.Степанова: «Одаренность - значите.1ьное. по сравнению с возрастными 

11-юp\tai\IИ. опере:-юiние в умственном рювитии либо исключите.1ьное развитие
спещ1а.;1ы1ь1х способностей (музыюL1ьных. художественных и т.д);.>.

Младший школьный во-зраст содержит в себе -значитеJ1ьный потенциал 

у1,11ственного развития детей. но точно опредеJ1ить его пока, что не 

представляется во·зможныl\1. 

О:rар1;�нный ребенок нуждается в обогащенной среде обитания. которые 

.].1 я него �:спдает шко:1J. Образовательная cpe:ra. соз:rавае\1ая в школе играет 

1-1;а;�r,:ную ршн, при работе с одаренны\rи _::rеть\rи.
Д;1я тгого необхо.,шмо. чтобы в школах существовали психолоп1 чес кие 

службы, которые бы помогали выявлению и диагностированию одаренных 

,Jетей., уровня развития интеллектуальных способностей учащихся и 
способстьова:,н развитию одаренности. 



53 

РАЗДЕ.П II ДИАГНОСТИКА ОДАРЕННОСТИ УЧАUДИХСЯ 
IН/\ ЧА.ЛЬНЬIХ КЛАССОВ 

2.1 -(kобенности диагностики младших шко.1ьников 

к омп.�1екснои психологической диагностикой одаренных детей и 
разработкой психолого-педагогических вопросов обучения и воспитания 
н1:·зауря;:u-1ых детей до.:rгое время в нашей стране ·занимались очень мало. 
Пршвоше_;_11l1н1е реформы в обрюовании за последнее десятилетие измени.1и 
отношение к учаuн1:v1ся, прояв.1яющим неординарные способности. 
Появ1пись образоват,ельные учреж;:rения, учебные и спещ1альные 
прогрю1чы, обшественные организации и фонды, ставящие основной ·задачей 

выявление., 06У 1 1ение. развитие одаренных детей. Постепенно в 
06щественно:v1 с<ннании начинает формироваться понимание того, что 
переход в век наукоемких технологий невозможен без сохранения и 
умножения инте.1.1ектуа.1ьного потенциала страны. 

В свою очередь, это привело к существенному усилению инп�реса к 
ф,ундамента�-1ы-rыl'v1 научным разработка:v1, направ.1енным на выяв:rение 
психологических шкономерностей и механизмов развития одаренности, а так 
)Ю�� к пра,пике ·· ориентированным исследованияы, их апробации и 
1шедрению и вн1;�дрению разрабатываечых методов поиска, обуч,ения и 
р.,пвития ОJlаренных детей. 

Диагностика познавате.1ьных способностей как первое дидактическое 
ус .. ювие до.тжно быть ранней, пос.1едовате;1ьной и \шогообразной. Раннее 

,,. ,-
3 шы1яю.ение неооходимо д:lя корректировки содержания ооразования. десь 

,- V 

Щ)Яl\1ая связь с опережением и насыщение\! учеонои программы. с 
ОllПИl\!Изацией ра·шип1я одаренности. Специали·шрованные программы 
01f:азывают решающее значение на характер диагностики по выявлению 
соответсгв�,·ющего вида одаренности. 

Д.1я выявления о.::щренности испо.1ь3уются самые разные методы: от 
простого педагогичес,шго (и даже родительского) наблюдения до 
ст1ециальных разработанных, стандартизированных и валиди�шрозанных 
1гестовых ·заданий, а так;ке игровых и тренинговых методов. 

Проб..-1е\1а ;щагностики одаренности в психо.1огии до пос:1еднего 
1 =:ремени р�1сс\1атрива�ш,;.:ь на двух уровнях: теоретическом и :v1етодическом 
1 психо\1етрнчес1,:оч ) .. 

Первый уровен,) (теоретический) предполагает опредеа1ение 
1<с1F-щепции одаренности. Второй уровень ( \tетодический) вк.1ючает в себя 
разработку в соответствии с принятой концепцией самих диагностических 

11роцедур -·- \Н�то.1.ик. позволяющих идентифицировать одаренных детей. 
(}1нако такой двухуровневый подход оказывается не са:v�ым логичныl\11 и 
са\юдостаточным. 

Как 1юказывает практика, один и тот же ребенок по одной и той же 
психологической методике (пакету методик) в рюных ус.1овиях может 
показывать раJные резу:1ьтаты. Это зависит от многих факторов: 
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1-11�тrравильно сформlулированная конuепuия о;щренности, несовершенство
разработаннь1е психш1етрические методики, неправи.1ьная организация
комп.:1ексного обсле.1ов.ания диагностики одаренности.

ТаКИ\I обраю:v1, проблема диагностики одаренности может и должна 
расс:матрrшаться еще на одном уровне - «организационно-методическом». 

Основываясь на сушествуюших подходах ,южно выделить, в качестве 
1г1рею.1ета рассмотре1-н1я общие (интел.1ектуа.1ьные) и спеuиа.1ьные 
(чатемапrческие, вербальные, ;1идерские и социальные, художественные и 
психомоторные J способности. 

В основе разньrх типов интеллектуа.1ьной одаренности лежат 
� � 

п 1-шдивидуа.тьные ра:з;1ичия умственных спосооностеи. оэтому при 
рассчотр1;.'НИ и вопросов пол:бора, составления психо,1етрических l'\1етодик д.1я 
_щагностнки о.:�аренности необходш.ю изучить структуру у\1ственных 
1.::гюсобностей человека вообше. За основу мткно принять моде�1ь 
1гrсихолог,r1..1еского устройства интеJ1лекта М.А.Холодной [21 ]. 

Согласно ос новогюлагающей 1v1одели при диагностике индивидуальных 

11нтеJ1лектуальных способностей Учитываются четыре уровня работы 
11 нтеллекта: 

· Как ученик перерабатывает поступающую инфор1чацию ( 11 уровень -
когнитивный уровень); 

· Мо,кег .ни контролировать работу своего инте.1лекта (11 уровень
11,1стакогнипшный опьп); 

· Почечу И\Iенно так и именно об этом он думает (III уровень -
11 нтенцион,1:1 ьный опыт 1; 

· Как он исполь·зует свой инте.1лект (IV уровень - интеллектуалъные

способности),. 
Орга�1 и3а�щя психолого-педагогического обследования одаре�шости 

де�гей строится на основе интеграции существующих долговременных 
оргашвационно-педагогических :\Юделей ( «Принцип турникета» 
д>к.Рензу.1ли.. С.Рейс, Л.Смит, «Мо.Jе.1ь после.Jовательной стратегии 
принятия решения•> К.Хе.1"1ера ). 

Психо:юго-пе,Jагогическое обсле.Jование дошкольников и м.1адших 
нп,ольнюсов орган1вова1ю следующиi'.1 обра:зоч: 

Прсшс.:rура обсле,]овш--1ия построена таки'.\1 образо'.\с что первоначально 
инфор:-,.1ация об уровне �н-пел.1ектуа"1ьного, творческого, психомоторного 
ра �:вития ребенка поступает от педагогов нача.1ьной школы (предварительно 
ПОJlГотовленных к работе с одаренньrJ\Ш деты.ш) и психолога; 

По специа:1ьно составленному режимному расписанию ребенок 
л1агностируется учителем нача�1ьных классов на готовность к школе по 
нор:vштивны:,1 лок.:пате:1ям и обследуется на уровень развития общих и 
инте.1.1ектуальн ых способностей: 

Психологическое тестирование проходит в 2 этапа: групповой и 
rr НJ.ивидуал Ы'ЮЙ. 
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В проuесс1:� гр:, пповой диагностики обследуются: саморегуляция 
1[ \tетодика <<РисуI-ю10>, �<Копирование фразы», <<дета.1и» ); личностная сфера 
( r11етодика <<Рисvнок человека»). 

В процессе ин.z�ивидуюrьной диагностики объектом исследования 
выступают речевое развитие ( методика «История в картинках»), память 

( методика (<Зау•швание четверостиший»). уrvюзаключение (методика 
.,'J;ж.Равена. лабиринтнь1е задачи «Волшебник», «Визуальная анапогия», 
<<Верба.1ьная а1-1алоп1я», «Противоположности». «Классификаuии». 
<с[огические :задачи»): дифференuиация ощущений (методики << Знание 
1Jвета>>. «Днфференниаиия цвета и формы»). 

Инте.1.гrектуа.1ьно··творческий потенвиал .1ичности не .,южет быть 
сведен к ю1J{ОЙ-то о;Jной характеристике. как это было принято раньше. Это 
1·rони\1ание В.lечет за собой и особое отношение к его выяв.1ению и развитию. 

<<Моти ващ1я». ,шыдаюwиеся способности». «креативность» 
г.1убинные .:нrчностные характеристики. пригодные к рассмотрению только 
на уровн� профессиональной. практической психологии. Вместе с тем их 

r � 

осооое сочетание. состав.1яющее личностныи потенвиал. юлеет множество 
проявлений в реа�тьной жизни ребенка. Эти черты .1ичности легко 

11::16.11-одаемы и вполне могут быть замечены любым заинтересованныrv1 
�:J;·;рос.:1ым, особенно педагогом. 

Рас,:::\ютри'vt эти l.группы черт личности. 
Первая группа -- это интегративные .1и�tностные характеристики, 

она состоит 1л с.rе.Jуюших пара:v�етров. 
Любопытство (познавате.1ьная потребиость) - всепоглощающая 

:.-ка:-кда инте.1..1ектуа.:1ыюй стиl\1у.1яции и новизны. Чеl\1 более одарен ребенок. 
те\r более в1],1 раже но у Jf1.;�гo стремление к по3нанию нового, неизвестного. 

Прояи.mетс;., в по,11ске новой информавии, новых :знаний. в постоянном 
стре:ч.1ении за.1авать Уrного вопросов, в неугасающей исследовате.:1ьской, 
творческой активности (желание рюбирать игрушки. исстедовать поведение 
:+швотных и т.д.) 

Све;r1.,· 11(J'вспшите.·1,ьность li. 11роб.1е.�ш.н. Способность видеп, проблему 

та,с где другие ничего необычного не замечают, - важная характеристика 
творчески \Iыс:1ящего че:1овека. Еше Платон говори.� о том. что познание 
начинается с удивления тому, что обыденно. 

Прояв.1яется в способности выявлять и ставить проблемы. 
Способноспи, к прщ·нозировш1ию - это способность представить 

jJеiу.1ьтат решения проб.1е:-.1ы до того как она будет реально решена. 
предскюать в.03:--10:,кные последствия действия до его осуществления и другие 
способности подобного рода. 

Вьzяв.7яется не только при решении учебных задач, но и 
ра..::прострш1яrется на самые разнообрюные проявления реа.1ьной жизни; от 
прогнснирования после·дствий неотда.ттенных во времени, относительно 
Jt.:lC\Ieнтapньix событий., до воз11vюжностей прогноза развития социальных 
яв.1ений. 



56 

Бо:т1),1.Lюй с.1оварный запас - одновременно результат и критерий 
развития J\tственных способностей ребенка. Факт тесной связи мыш.1ения и 

речи :vшогократно подтвержден во \tногих специа.1ьных исс1е.::�,ованиях. 
Проявпяется не то.1ько в большом ко.1ичестве испо"1ьзуеv1ых в речи 

слов, но 11 в умении ( стре\шении) «строить» сложные синтаксичесю1е 
конструкции. в характерно1v1. для одаренных детей, придумывании новых 
слов для обозначения новых, введенных И\1И понятий или воображаемых 
событий. 

Способносп1ь к Оt(енке -- прежде всего, это производное (результат) 
критического мышлею1я, она пре;:що"1агает воз'vюжность пони\шния как 
,.::обственных мыслеи и поступков, так и действий других людей. 

(}бес печи вает воз \ЮЖности: самодостаточности, самоконтроля, уверенности 
,.. ,.. 

в н сеое. в своих спосооностях и решениях. се это создает почву ;ця 
н1;'КОНфЩУ\t ности, самостоятельности. 

Прояti.zяется в способности объективно характеризовать: решение 
проб:11е:ш-JЬС\ задач. поступкl1 .1юдей, события и явления. 

Выявлен11е и оценивание таких параметров, как оригинальность 
\11,1шлею,15r. гибкость чь1шJ11ения., продуктивность, способность к ана.тизу и 
с�нпезу. классификация и категоризация, высокая концентрация вю1\1ания, 
память -- .1ело более стожное и потребует специальных уг.1убленных 
11аблюдений. ВJ'\1есте с тем эти показате:1и характеризуют бо.1ее глубинные 
стороны рювития у!\1ственного потенциа_1а ребенка, что состав.1яют 
с:[едующую, группу - .Уарактеристики сферы у.�tственного развития. 

Ориги1ш.Jыюспи, .�tыи1.1ения способность выдвигать 1--ювые, 
неожиданные идеи, от.1ичающиеся от широко известных, общепринятых. 
6анальных. 

Прояв.-zяется в \Iышлении и поведении ребенка, в общении со 
сверстниl(а:чи и взрослыми, во всех видах его деятельности (ярко выражено в 
характере н те,1,пике самостояте.1ьных рисунков. сочинении рисунков, 

конструировании i1 др.). 
Гиб1,:ост11 .иыи1.11ения - способность быстро и легко переходить от 

яв .. -,ений одного к.тасса к друп11,1, часто да.1еким по содержанию. 
�1/станав.1шз.:пъ !\!ежду эти\IИ явления\Ш (объектаl\tи, процессами) 
ассоциативные связи. 

Прояв.1я,ется в у ,1ении находить аJ1ьтернативные стратегии решение 
проб.тн�'\1. Оперативно менятJЬ направление поиска решения проб"1е\,1ы. 

Прщ)уктивиоспи, (бег.·10сть .ш,uи.1ения) обычно расс:v�атривается как 
способность генерирования бо.11ьшого числа идей. Этот показатель, по 
утв:ержде1-ш1{) ряда иссJ1едовате"1ей. не связан напрямую с творчеством, но 
од1-rако, чем бо�н.ше идей, тем больше возможность выбора из них наиболее 
11 н:тересных., ориги1-1а.1ьных. 

Прояв. 1яется и l\южет оuениваться по количеству продуктов 
.ТеJпе:1ьно,.::ти. 

Способность ,,.. ана.1изу 

rос�едовате�ьная. �огически 

и синтезу. Ана�1из 

точная обработка 

линейная 

информации, 
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предгюлаган:>шая ее р::11.;1ожение на составляющие. Синтез - напротив, ее 
сннхронизация .. объединение в е.J,иную структуру. 

Наиболее ярко прояв.1яется при решении логических задач и проблем. 
13 \Iесте с тем может быть выяв�1ена практически в .1юбом виде деятельности 
реоенка. 

К..и1ссификаt(UЯ и категоризация - психические процессы, имеющие 
решающее значение при структурировании новой информаuии, 
предполагающие ооъеJJшение единичных объектов в классы, группы, 
категории. 

Прояв.1яt!mся. кроме специа.1ъных :-тогических задач, в самых разных 
видах дентельности ребенка. Напри!\1ер, в стремлении к 
ко:1.1екционированию. систематизации добываемых 1v1атериалов. 

Высm'\.ая ,l'{OHt(l'Hmpaцuя внtLиания выражается обычно в двух 
1Jc новных особенностях психики: а) высокая степень погруженности в задачу 
11 б) вот\ю:жнос-т ь успешной настройки (дюке при на.1ичии помех) на 
восприятие инфор\1ации, относящейся к выбранной цели. 

Прояв.zяется в ск�1онности к с.1ожны:v1 и сравн11 телыю 
.1:о.;1говре1t1ешчьш занятиям. Другой полюс характеризуется «низким порогом 
отключению>, что выражается в быстрой уто1,ыяемости, в неспособности 
,'1,ОЛГО зан �[l\'!аТЬСЯ ОДНИ\,! де.пом. 

Па.шит, способность ребенка запО:'.'IИНать факты, события, 
асн:тракп-1ы,::�· си\·1волы., раз.1ичные знаки важнейший индикатор 
одареr-шости" Р,ввивая различные виды памяти, следует иметь в виду, что 
11реи11,11ущество в творчестве И'\1еет не тот, у кого больше объем памяти, а тог, 
кто способен оперативно итв.1ечь из памяти нужную информаuию. 

Прояв:rение раз�шчных видов памяти (до.1говреJ\1енная и 
кратковременная, Сl\l!ЫС .. ювая и \1еханическая, образная и символическая и 
т .J.) нес.1ожно О(>нару.нсит1, в процессе общения с ребенком. 

Вс1:- л111чные качества одаренного ребенка, составJ1яют одну из 
важнейших групп ... характеристики сферы .1ичностного развития. 

Ув.'1ече1-1носпи, содер.}lсаиие.и задачи - ведущая характеристика 

о.J1аренности. Деяте.1ы-юсть тогда выступает эффективным сре.аство\1 
11хлвития способностей,. когда она стиму.1ируется не чувство:v1 до.1га, не 
с·трем:rениеr,11 по.�1учить награду. победить в конкурсе, а, в первую очередь -
111-11тересОl\' 1': содер;канИI-{>. 

Прояв.1яется в деятельности и поведении ребенка. Доминирующая 
r � 

С \ЮПшаuия !\Ю>кет выявляться путем наолюдении и оесед. 
ПеJ?фекциln--1и1.и - стреi\с1ение доводить продукты .1юбой своей 

.IеJпельно,:ти до соответствия самым высоким требованИЯ'-'I. По !\Шению 
1.:пециа.J1истов, 1зысокоо;;шренные дети не удов.1етворяются, не дос��игнув 
.. 11,н:сима.1ьно высокого уровня в выполнении своей работы. 

Прояв .. rяется в самых разных видах деяте.1ьности, выражается в 
упорно\! стре,1леш1и делать и переделывать до соответствия самьс11 высоким 
.1k11 1ным стандартю1. 
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Hmu-i·01,фop.нu1.1,t - стремление во что бы то ни сп1.;10 противостоять 
\11-rению бо;1ы1шнства. В ребенка, не смотря на свойственную дошкольно1'v'IУ и 
:\IJ1адшему шюыьному возрастам подражательность, это качество также 
присутствует и степень его развития характеризует степень его 
самостояте:1ыюсти и и не·зависимости - качеств, необходимых и юному и 
1лрослому творну. 

Прояв.1ястся в готовности отстаивать собственную точку 3рения, 
да:же ести она противоречит мнению большинства, в стремлении действовать 
и поступать не традиuионно, оригинально . 

• 
11идерсп1во до\.шнирование в межличностных отношениях . 

. iТидерство в детских играх и совместных делах дает ребенку первыи опыт 
принятия решений, что очень важно в любой творческой деятельности. 

Про:,иnяt'mся в сов11.1естных играх детей. Не всегда, но часто является 
рс3улътат01,111 интел.1ектуального превосходства. Ребенок сохраняет 
уверенно,:ть в себе в окружении других людей; легко общается с другими 
.:l<;"TЪJ\JИ и взрослыми; прояк1яет инициативу в общении со сверстника:vш, 
принимает на себя ответственность. 

Соревиовате. .. 1ыи1спи, склонность к конкурентным формам 
взаи,юдействин. Приобретаемый опыт в резу ль тате опыт побед и особенно 
поражений -- важный фактор развития .1ичности, закалки характера. 

Прояв.1яется в склонности J1ибо нежелании участвовать в 
деягге.·rьности, пре;tп<ыагающей конкурентные фор1v1ы взаимодействия. 

Широта интересов. Разнообразные и при это\1 относитеJ1ьно 
устойсrивые интересы ребенка не только свидете.1ьство его одаренности, но и 
:,11,е;тательный ре�ультат воспитательной работы. Основой этого качества у 
л:ысш,оодар,,:нных детеi:r являются большие возможности и универсализм. 
11/ирота инте·ресов - основа многообразного опыта. 

Прояв.сzяется в стрем.1ении заниматься саМЫ\1И разнычи, не похожими 
друг на друга вида�,111 .Jеятельности, в же.1ании попробовать свои силы в 
са\J[ЫХ рюньr )( сферах. 

IO.i,op. Без способности обнаруживать несуразности, видеть смешное 
в ,�·амых разных ситуаш1ях невот1v10жно представить творческого человека. 

а спосо<\нос1ъ проявляется и фор\шруется с детства. Она является 
1�:1в1:,1,]етельством одаренности и вместе с тем эффективным \1еханизмо.v1 
пс ихо.:югическо(i заrцить1. 

Прояв.1сl'mя юмора :v1ногогранны, как caJ\ta жизнь, и легко ,южно 
обнаружить как их наличие, так и отсутствие. 

Реоормирование системы образования, протекающее сейчас 
пр,�:.::(ЪЯВ.'Пtет требование нового подхода к выявлению и диагностике 
,.�,,.1щренносп1 ребенка. Это связано со значите.1ьными изменениями, 
1роисходящи,ш в сфере образования, и, в первую очередь, дифференциацией 

форм организации учебных учреждений: специализированных шко.1 для 
одаренных детей, шко"r-лицеев, школ-гимназий, ги:vшазических к.1ассов, 
специа;1из�1рованных шко.1 и к.1ассов с уг.1убленным изучениел1 отде:-rьных 
11рсд1v1етов. ЗаконО11.1 <<Об образовании» РК введено новое понятие <<Элитарное 
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оорюоваш11�·>,, которое рассl\1атривается как «образование, по.1учаемое по 
01�jрюовате.:1ьн Ы\1 программам. реализуемым в спеuиализированных 
учре:,кденияк обрюования для особо одаренных граждан». Перед 
учреждения1v�и нового типа ставятся бо.1ее сложные и ответственные цели и 
3адачи, св1ванные с создание"1 усювий для наиболее полного раскрытия 
сrюсобностей и та.ынтов одаренных детей. В связи с этим становится 
Ш(туальной задача организации квалифицированной психодиагностической 
работы по 13ыяв:те1-�ию и отбору одаренных детей. 

Проб.1еv1а выявления одаренности у детей имеет четко выраженнь1й 
этический аспект. Опреде.1яя одаренного и.1и неодаренного ребенка на 
данный r,юмент времени, мы искусственно вмешиваемся в его дальнейшую 
С) :1ьбу, так как детская незаурядность в каком-то виде деятельности не дает 
гарантии. что" став взрослым, че:ювек будет та.т1антливы'\1. 

Выяв:1ение одаренных детей - продолжительный процесс, связанный 
1,:: анализо'\1 ра·1вития конкретного ребенка. Опреде.1ение одаренности с 
г1омощью какого-.IИбо одного '\Iетода невозможно. Необходим постепенный. 
поэтапный поиск одаренных ,1етей в процессе их воспитания их по 
1.:пециальны1ч програ�r,.шм (в системе дошкольного образования), либо в 
11гоuессе индивидуалитированного обучения (в условиях образовательной 
IJJKOЛЬI). 

Необходимо предельно снизить вероятность ошибок, которые можно 
,лопустить IE', оценке о;:1аренности ребенка, так как ее показатели с.южны, 
разносторонни и многоуровневы. То есть, диагностика одаренности - это 
1п1роб:1е\1а дифференциа.1ьной психо.1огии и то.1ько специа.1исты. владеющие 
1<с�:1лп.;1ексо:-11 психодиагностических :v1етодов и технологий, могут 
1-:омпетентно _1ифференuировать одаренный это ребенок и.1и просто 
способный. или имеющий признаки одаренности. Поэтому сJ1едует очень 
осторожно относиться 1( диагностике одаренности. так как это пробпема и 
)т11ческая. 

С учеточ вышесказанного \югут быть сфор\1у.1ированы следующие 
приннипы ,::tиагностики одаренных детей: 

Комплt�ксный характер оценивания различных сторон поведения и 
;11еяте.:1ьности ребенка. что позволит использовать различные источники 
111нформаци11 и охватить как \южно более широкий спектр его способностей; 

Uе:юстный по;�ход к личности. Обследование дол:,кно быть 
направлено на И'�учение «целостной системы взаимосвязанных качеств 

� r детскои .:шчности" вк:ночая осооенности ее .'\ютиваuии, уровня развития 
по знаватепьной, а11алитико-синтетической деятельности, степень 
, .. :форJ1,11ироваююсти :v1еханиз\I0В волевой регу.1яuии и т.д.»; 

Дию1\1IJ 11есЕий подход (Jлпельность изучения детей, рювернутость 
во времени наблюдения за поведением данного ребенка в разных ситуациях, 
ИJучение ,J1rна1\шки его развития, выявление психо.1огических «преград» и 
оп1ределе1ше средств и:·.;. преодоления). В основе динамического подхода 
1е:,1,:ит д:иш::шrчео,:ая теория одаренности (ДТО), идея создания которой 

11р1шадлежит Л.С.Выготскому. Ядро ДТО включает в себя три базовых 
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прш-шипа. при фор1\1у.:тировании которых Л.С.Выготский ( 1983) опира�хя на 
<<Теорию ·:апру ды» Т..J1иппса ( 1907). на введенное И.П.Павловым ( 1951) 
понятие •<рефлекс цели:>, на идеи А.Адлера ( 1927) о сверхкомпенсации. ДТО, 
по мнению А.Асмолова. обус.1авливает смену парадигмы, переход от 
.. шап-юспл<и отбора к д�,1агностике рювития; 

· Ана_·1�п поведения ребенка в тех сферах деяте.1ьности, которые в
\1:1кси:-.1а.,1ьной \1ере соответствуют его склонностя:--1 и интересю1 (включенl1е 
в специш11>1-ю-·организованные предметно-игровые занятия, вовлечение в 
рат:-шчные фюрмы соответствующей предметной деяте.1ьности); 

· Исгю�тьзование тренинговых \Iетодов. в рамках которых можно
организовать определенное развивающее влияние. а также снимать д.1я 
данного ребенка психо.1югические «преграды»: 

· По.:1ключение к оuенке одаренного ребенка экспертов: специшшстов
высшей 1,в,:1л�1фикаuии в соответствующей предметной области деятельности 
·1 У1атечатиков. (lm:юлюгов, шахматистов. инженеров и др.);

· Оненка признаков одаренности ребенка не только по отнош,;:нию к
;л<туаL:тьному уровню его психического развития. но и с учетом зоны 
б:11 юкайшего развития: 

· Пре11\1уuцествснная опора на эксперимента.1ьно важш,1е методы
психодиагностики., И!\tеющl1е дело с оценкой реаJ1ьного поведения ребенка в 
реальной обстановке, такие как анализ продуктов деяте.1ьности, наб;1юдение, 
беседы. экспертные оценки учителей и ро.:�ителей. естественный 
11-:сперимент. С.1е;rует отметить, что \tетоды психодиагностики достаточно 

C:llOЖI-llЫ. -.rребу1:от высокой квалификации и специального обучения; 
· Прогностический подход, при котором результатом обследования

ребенка яв.1я.е1 ся не только определение уровня общего и психического 
ра шития. развития об1щих и специальных способностей. одаренности 
ре,бенка. но и прогноз обучаемости и развития ребенка, ориентация на 
Е!:ыяв.-1ение его 1ютенциа.1ьных вотvюжностей. 

A1e:.7n�
.:
�(�l'�--!}Uc, k.'liJ:.1cmuкu одаренностu. У становление одаренности 

р{�1Jенка Е-Iель-зя основьшать на оценке каких-то единых показателей, 
напричер, 1ш ко..тичественных параметрах, характеризующих 
1>1 нп.ивидуа.1ьны1й уровень интеллектуа.,1ьного развития коэффициент 
111-11те.1лекта О()). которые опреJе�1яются с по\ющью психо\1етрических
гестов. И111енно ·эти тесты (вместе с теста\IИ креативности. применяемыми ля
1пыерения творческих способностей) чаще всего используются при отборе
,Jетей в к.1ассы 1r школ>� .J..lЯ одаренных детей.

Испо.Jн,-зование тестов для выявления одаренных необходимо для того, 
СJТ( пеживания х111ша\1111ки проявлений одаренности конкретных детей. Тесты 
т:.нже помочь в диагностике скрытой одаренности. возникающей чаще всего 
1п·-3а отсутствш1 ипи потери познавательной ;vютивации. 

Таким образо\t, тесты могут использоваться в качестве одного из 
>1!ногих методов определения одаренности детей. Кроме того, следует и,1.еп, в
виду, что тесты - по.1езный психометрический инстру\1.ент в руках
профессионалов. Г1убокое понимание того. что стоит за полУченНЫJ\Ш
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о,ш.1аl\ш., как \ЮГ) т пов.:�иять незначительные изl\1енения в процедуре 
п.роведе11 ия г,�стирования и обработке данных, доступно только после 
основатепы-юй теоретической и практической подготовки под наблюдением 
к 1шлиqшцирова1-шых спеuиа.:1истов. Поэтому тестирование должны 
проводить хорошо обученные психологи. 

П jЛI выявлении одаренных детей целесообразно испо.1ьзовать 
1:,:о.�т.1е"-с,-и,1й_ подход. При это\1 может быть использован широкий спектр 
разнсюбразн ых \1етодов: 

· Рюл11чные вар1Iанты методов наблюдения за детьми (в естественных
1-1 лабора��орrн,1х условиях, во внешкольной деятельности);

· Проведение психодиагностического исс.1едования с использованием
различных :1-1е год 11к в зависи.!\юсти от ·задачи ана:1иза конкретного случая 
о.таренностн: 

Испо:1ьзование ряJ.а :\1етодов сбора информации о семейных 
ус.1овиях ребенка, о его развитии в раннем детстве (беседы с родителя:v1и, 
анкетирование, сочинения детей., дневниковые записи, и др.); 

· Специа.rьаые психодиагностические тренинги:
· Экспертное оценивание поведения детей учите.1ями, родите.1ями,

воспитателями: 
Проведение <<Пробных» уроков по специа.:1ьным программам, 

вклочение детей в специальные игровые и предметно-ориентированные 
:;анятия; 

· Участне детей в ролевых играх, «мозговых штур\!ах» при подготовке
коллективных творческих игр; 

r)ксrrертное оценивание конкретных продуктов творческой
.1еяте.1ьносги детей (рисунков. стихов. технических \Юде.1ей и пр.) 
профессиона.:11аl\ш:: 

· Оргш-нпация различных инте.1лектуальных и предметных о.1импиад,
конференций. спортивных соревнований, конференций, творческих 
конкурсов, смотров, фестивалей и т.д. 

Таю1\1 образ:ом .. , проблема выяв.1ения одаренных детеи сложна, 
требует сr1еuиа.н,ной программы и привлечения специа.:1истов высокой 
f(1Е:алифина�1(И11 .. Но это необходимый этап в работе с одаренны:\IИ детьми. 

Для диагностических \tетодик по выявлению одаренности учащегося 
с:1 ществуют и ряд требований. 

В Ю)l\ШЛексе с другими методами выявления одаренных детей 

испо.]ьзуются психо\1етрические тесты. Выбор психодиагностических тестов 
и \Iетодик необходшv10 должен удовлетворять следующим требованиям. 

Одна IП важнейших характеристик писходиагностических методик и 
тестов, один �.п основных критериев их качества является - ва.шднос,пь. Это 
11(н-1ятие бшvпко к понятию достоверности. но не вполне тождественно ему. 
ВалиJ(ность указывает. что именно тест из1v1еряет. и насколько хорошо он это 
делает. Че'1Л ва.-1иJ,нее тест, тем лучше отображается в нем то качество 
(свойство), рад.и 1лмерения которого он создан. 
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Ва_111.1:11-юсть концептуальная пони\1ается как .v1epa соответствия 
тданий теста концепш,1й ит\1еряемых психологических свойств. Вш1идность 

теста можно определить как адекватность заданий теста по отношению к 
1� J:l\1epяe�,1ыr,1 характеристикам. 

Опреде.1ение ва.1идности теста всегда требует постановки 

дополните.1ь,н1,1х вопросов: валидность для чего? Для какой цели? По какому 

критерию? То есть понятие ва:rидности относится не только к тесту, но и 
критершо оценки его f,:ачества. Чем выше коэффициент корре.1яции теста с 
критерием, те�11 выше валидность. Развитие факторного анализа позво.1и.10 
создавать тее1ы, ва.1и,::шые по отношению к идентифицируемому фактору. 
То.:-1ы:о гроверенные на валидность тесты .vюгут использоваться в работе 
психологов. 

Следующи;,1 тр,.�бование�\1 
тестам яв.1яется насlе,J1с.чость. 

к психозиагностическим методикам и 
Это требование отражает точность 

1г1сихолоп1 1-11�ского изм1�рения и устойчивость результатов к де�rствию 

посторонних 1.ракторов.. Чем выше надежность теста, тем относительно 

свободнее от погрешностей измерения. 
При однш.1 из подходов надежность теста рассчатривается как 

устойчивос1ъ .. стаби.:1ьность ре·зу.1ьтатов при повторншл тестировании. При 
другоч -- ка1,: rrроявление степени эквива.1ентности двух одинаковых по 
форме и цели (пар.:uпе.-1ьных) тестов. 

Отметиы. что современные тесты интел�1екта как инстру2\1енты 

)1иагностич1:�о:ого �:1Сс.1едования обладают высокой надежностью и 
обоснованностью. Прочно утверди.1ась позиuия отказа от прямого 
1.ш1чствоьания -зарубеi�кных тестов и нор-1\t успешности, необходимым
1�х�боваю-1б11 для их использования стали адаптация и стандартизация.

Одно и:з важнейншх требований к проводи1v1ым тестам и методикам 
яв.'rяется 1'1:�ирастное соответствие теста, которое обус.1ов.;1ено 
воJ:растны,1111 особенностями психического развития испытуемых. 

Для то11-о, чтобы резу.1ьтаты тестирования бы.1и достоверными, 
необхоJИ\10 cmJIOcoe соfпюдение nр(Щед_1ры тестирования. Здесь важное 
з1--1ачеrше име1-от и очень четкая инструкция д.1я испытуе:\юго, и точное 

- r 

со1Jлюдение времени тестирования, и определенные ус.1овия ооследования 

1 напрr1мер, нор:v1альное са!'.ючувствие испытуе:-vюго, непрерывность 
:Jб,.�·.пеJ:овання. отсутствие отвлекающего шума и др.). Несоблюдение 

проuе..:rуры тестирования ( напри�лер. выполнение теста не 30 минут, а час) 
.:дс.1ает ре3у.1ыаты оосл, .• �Jования незостоверными. 

В то же вре:\IЯ слеJует учитывать. что, как показано в 
\11ногочисеш-rых экспери1v1ентах, путем варьирования инструкuий, 
спсциалы-rы:,( внушающих воздействий, а также ряда Jрутих способов можно 
С) шественно повысить продуктивность интел.1ектуа.1ьной и творческой 
деятел1ьност1) субъекп1 (О.К.Тихомиров, В.Л.Райков, Э.Д.Телегина, 

ТТ.Во.:IКова., Н.Б.Березанская и др.). Кроме того, по �шению Дж. Равенна при 
;uшгностике интеллен:туадьной одаренности следует отказаться от временных 
ограниченАi .. 1>:спорые накладываются на ход выполнения тестовых заданий, 
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так как существуют эю..:периментальные данные, показывающие, что люди с 
за1v1е;J[.lенным типо.\1 реагирования могут обладать высокой инте.ттектуальншi 
продуктивносгью. 

Специа"111сту, работающему с тестом как ИЗ:ЧеритеЛЬНЫJ\f

1;Jнструментом" необходимо ясно представлять, что измеряется и каково 
шачение по;1учаемых результатов. Существующие тесты позволяют, как бы 

r � 

с.:tелать срез (: досп1гнутого уровня усвоения основных треоовании, 
1г1редъявляе мы>( к познавательны:--.1 особенностям личности. В этом 
условносгь принятого в психодиагностике понятия уровень и он не дает 
ос1-юваний для отдапенных прогнозов. С.1едует иметь в виду, что уровень 
1ы3вития способностеii не является фиксированным и меняется как 
спонтанно. так н в результате активных це.1енаправленных действий. 

На разв ы:х,: исторических этапах создаваемые диагностические 
1\1стодики из,,1ерения о�Jаренности отражали уровень достигнутых 
психолол/f{_1еских ·ша1шй (напри:v,ер, тесты А.Бине и Т.Симона, 
)(J\Л�онстерберга, Г.И.Россолимо и др.) на основе раз.1ичных теоретических 
подходов разработаны тесты Ж.Пиаже, Г.Айзенка, Дж.Гилфорда, Дж.Равена 
и :�ругие: '>Шогие из них разрабатывались первонача.1ьно как методы 
;п,1ап-юстик111 умственного развития. Кстати, именно для оценки умственной 
одаренности и был и впервые применены тестовые :v1етодики. 

Вплоть до середины ХХ века одаренность отождествля:1ась с 
1штел.1ектом и нз\,rерк·1ось с по:\ющью IQ. Однако со временем стало ясно, 
что одаренность и инте.шект не тождественны. Е.П.Торренс отмечал: «Если 
бьr детей опрслелялн как одаренных на основе только тестов на интеллект, 
ыы бы огсея:rи 70 </о наиболее творческих. Это процентное соотношение 
верно не::ав11сиl\ю от того, какиl\1 измерениеч интеллекта мы по:1ьзуемся., и 
�.:акой образова гел 1�нь1й уровень \IЫ исс.1едуем - от детского сада до средней 
ан:о:1ът [:�5]. 

Те1�1 не ыенее, в науке намети.1ись некоторые пути выявления детской 
о][аренности, например: 

1. ана.нп11ческий (массовый, .1юбительский ):
· тестr,1рование;
· разноуровневое учебное ·:адание;
· анкетирование (опросник);
· рассказ:ы родителей:.
· х2.рактеристика учите"1я.
2. диап-1остическ11й ( спеuиа�1изированный ):

психолого-терапевтические исс�1едования специа.ттистов по

1.:псциа.1ьны1.1 методикю.1, дающие оценку творческих возможностей и 
нервно-псилического статуса ребенка. 

3. Практический, :rичностно-ориентированный ( формирование и
:,т:11уб.пение способностей, рювитие их в одаренность и талант): 

· учебно-·творческ1,1й;
· ш,дию1.1уа.'IИ'Зированный {Л-0-0) и др.
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Рю:витие представ:1ений о природе одаренности определяло характер 
тестовых заданий в пси:-<.одиагностике одаренности. 

Наиболее распространенными и попу.:�ярны\1.и тестовыми заданиями 
яв.1яются тесты интеллекта. В большинстве их предполагается на 
сиеuиально,1 б"1анке установить укюанные инструкuией логические 
отношения ( К}Iассификации, ана.:югии, сообщения и пр.) между терминами и 
понятиюш. их которых составлены задачи тесты. Решения сообщаются 
1111сь,теюю, либо отметкой одного из нескольких имеющихся вариантов. 
Иногда за.1ачи строятся из рисунков, гео'vrетрических фигур и пр. 
У ,::пешность 
1':IЬ[ П о:·1 не Е Н 1,IX 

испытуемого 
за,J,ач. по 

11 нте:1,1е кту ал ьн ости. 

определяется количеством правильно 
которому выводится коэффициент 

По сути, тестовый интеллект показывает уровень умственного 
рю:вития ю1щшнда, критерием которого выступает набор понятий, терминов 
11 логических отношений между ними, пред.1оженных автором конкретных 
1Гестов интеллекта .. Понятно, что этот набор неправомерно считать критерием 
д.:1я индивидов. представ�1яющих разнообразные ку.1ьтуры и субкультуры. 

Но, наряду с эти'vf, в диагностике одаренных детей существуют и свои 
1тробле'v1ы: 

Во-лервых. точных \1етодик измерения способностей вообще не 
существует, а если он�,1 и при\1еняются, то дес1ать выводы после одной 
проверки некорректно ( \южно ошибиться и навредить ребенку); 

I. Ин_те.1т11�к�шь1-�ые тесты.
К наиболее известным в 1\1е)кдународнои практике выявления 

одаренных Jетсй инте.:п1ектуа:1ьныl\1 тестам относятся следующие. 
1. Ку.:�ьтурно независиl\1ый тест интеллекта Р. КеттеJ1ла
2. Тест "Прогрессивные Матрицы Дж. Равена". построенный на

выявлении отношений между абстрактными фигурами. 
3. Тест Вею.:.1ера.
4. Т,:.:сты инте:1.:-1екта Г. Айзенка - По результатам тестирования

выводится Н). 
5) Тест структуры интеллекта Р, А'vпхауэра

:.

Мето.=�ика Р. А\пхауэра предназначена д.1я диагностики уровня
ин гел:1екта и особенностей его структуры. По3воляет судить о ра:шитии 
общих и спе1ша.·1ы--Iых способностей, ведущей направ.1енности мышления и 
11 х. соответстюш rребовшшя:v1 той или иной профессиональной деятельности. 

1L _ _I_,:�!�I.1:1_1юсп!.;;кений направлены на диагностику академической 
J.J:1ренност11.

Существуют три вида тестов достижений: 
1. Тt�сп., деиствия предназначены для выявления умений 

ш1пю:1нять действия с механизl\�ами, :v1атериа:�ами, инструмента.\IИ. 
2. Тесты письменные - офор.1\1ляются на спеuиаJ1ьных бланках с

ш:шросами. Испьпуемыr,1 предлагаются либо выбрать прави.1ьный ответ из 
нескольких, либо от:\llеппь на графике изображение описанной в вопросе 
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с1пуации, .нrбо найти tia рисунке ситуацию или дета.1ь, дающую правильное 
р1�ше1-1ие вопроса. 

3. Тесты усп-11::,1lе - ·заранее подготовленная система вопросов, на
которые ну:,кно ответ1пь. причеч необхо:�имо пре:�усмотреть трудности, 
:vllогушие ВО3юrкнуть �п·-за отсутствия опыта в форму.1ировании ответа. 

ll!--'--..I��=I.оL.-.!5.�о,тивности - совокупность :\Iетодик д.1я изучения и 
оценки творческих способностей личности - креативности. Строго говоря, 
т, и способности тоже можно отнести к специальным способностям, но чаще 
о них говорится особо., имея в виду их достаточно обобщенный характер, а 
п1кже то .. что показате.1и креативности, как показано в ряде исследований, 
\1огут не соответствовать пока·штелям тестов интеллекта; в связи с этим 
" !1 ,,, " 1111-пел.1ект и креативность иногда противопостав.1яются. 

Наи{iот:-е изве<:тнь1 тесты креативности Дж. ГиJrфорда и 
Е.П. Торренса. это тест Медника, определяющий способность к отдаленным 
эссопиацню:r, н тест Баррона. опреде.1яюший отношение к незавершенным 
и::ображенинl\1 .. 

И:зУчениЕ' факторов творческих зостижений ведется в двух 
н::1 прав.1ениях: 

ана.11п жи·3f-1енного опыта и индивизуа.1ьных особенностей 
творческой личносп1 - факторы личностные; 

-ана.:1 и 3 творческого :\1ышления и его продуктов факторы 
креативности: беглость., гибкость, четкость, чувствительность к проблемам, 
ориrинш1ьность, июбретательность, конструктивность при их решении и пр. 

Нуж1-ю заметип:э., что вопрос о креативности как о самостоятельном 
независимо\! от интеллекта свойстве пока остается нерешенньм. Не найдены 
11 надежные способы ее из\1ерения. Так, ес.1и решение тестов креативности 
:,.,tо;,кно при1Ш\1tаrь как свизетельство на.1ичия творческих способностей, то 
нерешение их еще не яв:1яется доказате.1ьство\1 отсутствия таковых. 
В1Узрастная 1-пl\rенч ивость креативности. ее подверж:енность внешним 
воцействиям обус1овливают \1а.тую прогностичность существующих тестов 
креативност11 в отношении успешности творческой Jеятельности. Поскольку 
творчесю1 е .]остнжения во всех областях требуют в ю1жJоЙ из них с.1ожного 
сочетания способ11осте11 и свойств .1ичности, практическое при'v1енение 
тестов креативности не яв.1яется достаточно назежным [30]. 

Сред:и методов диагностики творческой одаренности (креативности) 
наиболее ишестю,11\1 и широко распространенным в 'vшре является тест 
1ворческого 1.1ьшшения Е.П. Торренса (ТТСТ). 

1\/. Тесты о .. ;@Jрен_ности в сфере обшения. 
J'v1етоды �1и::1гностип1 способностей в сфере общения разработаны в 

\IСJ-[ЬШrей степени, чем психометрические способы выявления 
ннтеллектуалыюй, а�,.:адемической и творческой одаренности. 

Бо.1ыLшнспю существующих тестов направJ1ены на исс.1едования 
определевного компонента, входящего в состав коммуникативных 
,�лособностей (вербалын,1х, невербальных, \ютиваuионных аспектов). 
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Примером целенаправленного подхода к оценке социальной 

о.1аренности может с:1ужить тест соzuю.1ьно(�о шт1е.1.1еюпа Т Ха.чта ( 19:28). 
Этот тест бы.1 лредназначен для выявления "способности иметь дело с 
.лодьми". 

Коl\шлексная методика экспери\1ентального исследования 
с11особностей в общении и диагностическая процедура для оценки этих 
с1юсобностей разработана К).Д. Бабаевой и О.Ю. Щербаковой в рамках 

1ф,��деральной целевой п1юграмl\1ы "Одаренные дети" (l 995 г. ). 
Таю1:11 образо:v1, психо.1огическая диагностика сегодня располагает 

оолrьшим арсена.ю\1 разнообразных методик. Использование тестов в 
ко1,ш.:1ексе с другиv1и методаl\IИ повышает эффективность работы по 
1=н,1яю1еюно о;шренных детей. 

2.2 - Диагностика общей одаренности учащихся начальных классов 

Сушествует большое количество психодиагностических :-v1етодик, 
1
1 1о·шоляюшлх Вl>Iяшить уровень общей одаренности младших школьников. 
}11я работы с детьми :v1.1адшего шкоа1ьного возраста наибо.1ее удачной 
является Мt�тодика экспресс-диагностики интеллектуальных способностей 
11 �1JIЭДИС ). 

МЭ,ДИС преднюначена для быстрого ориентировочного 

обследования : ровня инте.1.1ектуального развития 6-7-летних детей. 
Тестовые ·задания даны в рисуночной форче и не требует умения читать. 

М"Э}ТИС ВЕ.1ючает задания на осведоl\1ленность и с1оварный запас, 
.югическое �,,ышление и .чатематические способности. Методика 
алробирозана 111 рекомендуется для испо"1ьзования при отборе учащихся в 
11_1ко.1ы с програ:ч\1ами обучения повышенной трудности. 

МЭДИС \tожет использоваться индивидуаJ1ьно и в группах по 5--1 О 
человек. При групповом исс.1едовании детей экспериментатору необходима 
1ючощь ассистента. Обстановка во вре!\1я тестирования должна быть 
спокойной и серьезной без излишней напряженности. Во время проведенv1я 

теста экспериментатор должен быть уверен, что ни один учащийся не 
СJ\ютрит в тетрадь соседа. У каждого тестируемого учащегося должна быть 
св:оя тестовая тетрадь, на обложке которой необходи;--.ю указать его фаv1илию 

И 111\IЯ. 
!\1ЭJ1,ИС состоит И3 4-хсубтестов, каждый И3 которых содержнт по 5 

::а,1аний. 
l субтест направ.1ен на выяв.1ение общей осведомленности учащихся, 

нх с.1оварно го запаса. 
II с'\,бтест на понимание ко.1ичественных и качественных 

СОtЛНОшени й. 
IJ[ субтест - исключение .1ишнего - выяв.1яет уровень J1огического 

'l1ышления. 
[V субтест направ.1ен на выявление математических особенностей. 
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За..1аншr выпол1яются без ограничения вречени. Экспериментатор 
должен 1-ситать каждое задание вс1ух. Темп прочтения зависит от Сf�орости 

выполнения ·{аданий учащимисяr, он будет различным в различных группах 
у 1 Iащихся. 1Гiр11 этш11 с.ilедует принуждать зетей к выполнению задания в 
како�1-то опре.1еленно,,,1 темпе. Детям, работающи:\1 быстро на выполнение 
каждого задания достаточно 15 секунд. Детю,1 же, работающим медленно, 
чожет понадобиться в :!О-25 секунд. 

Скорость прочтения заданий не должна оставаться постоянной при 
переходе от одного за;щния к другому в различных тестовых частях. Так, 
напри!l.tер, ]Э1дания субтеста I можно прочесть быстрее, чем задания субтеста 
1:1 или IY. При очень ярко выраженных различиях в способностях и темпах 
рэботы зетей эффективнее проводить тест в 2-х группах. В этом случае один 
учите.1ь :.южет прово,:нпь тест в группе детей, работающих \1едленно, а 
J.ругой - в группе, гд.е д,ети работают быстро.

Пр1-,1 пs1анировании тестирования необходи\ю учитывать не тол,1<:о 
вре,1я. которое необход11\10 J.1я выпоJIНения заданий соответствующей части 
\1етодики., но и то вреr.tя, которое требуется даlЯ раздачи тестовых 
\·1этериалов. объяснения способа выполнения теста и проработки с детьми 
тр,��нировоч11ых приl\rеров, J.анных в начале каждого субтеста. Общее время 
выполнения теста составляет в среднем 20 минут. 

До начала проведения :v1етодики экспериментатор должен 
о-з1-rако\шгься с содержанием и инструкцией по ее применению. Ни в коеv1. 
с:1\ чае нел Jl:,3Я ·знакомrпь детей с содержание\� тестовых заданий до 
проведения теста. В начале тестирования особое внимание детей следует 
обратить на способ qшксации ответов в тестовой тетради. Необходи,ю 
об 1)яснить детя:ы, что в тетрадях, которые они получили, нарисовано 
множество 1<:артинок .. Под каждой картинкой есть овал ( объяснить значение 
с..-�ова - оеа. т),. Для ответа на поставленный вопрос зети до.1жны зачеркнуть 
1<р,.:·стико\-1 о ва.-1 �показать на доске) ПОJ. той картинкой, на которой изображен 
11 рави:1ьный ответ. 

Пере.� каждым субтестом дается 2 тренировочных ·задания. В то 
в.рсчя. когда дети выполняют тренировочные задания, необходимо 
1гш.ате:1ьно наб:i1юдпь з,1 ни:vш. При во:шикновении трудностей необходи1110 
1р1Jде.·�rать, тренировочные шзания еше рю. Тестирование 1vюжно начинать 

.IИJ.нь в тo:vr ,;.:.сrучае. если дети поня.1и что они должны делать. Так же с.1едует 
поступать и при r1epexo.::1e от одного субтеста к друго:v1у. т.е. сначала должны 
ijы1ть отработаны новые тренировочные задания. и лишь при полном: 
пониl\rании пнструкци-и \ЮЖНО приступать к самостояте�тьно:v�у выполнению 
·:::JJаний детьчr�.

Во вре\1,я выполнения теста детьми экспери\1ентатор (или его 
помошник) ;ю�1ж\�н ходить по рядам в классе и слеJ.ить, чтобы дети работа.-ти 
на той странrще и в тo.rv, месте, гзе нужно, а также чтобы они четко 
::ачерк11ва.rш 1r<рестико\1 <)вал1,1. 

Ес:ш ребенок спрашивает., правилен .1и его ответ. экспериментатор 
Jо.лкен сt<аз.ать: «Зачеркни ова,1 под тем ответо:v,. который ты счи1,аеш1, 
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г1рав1I.1ы-1ы\о>. Инструt.:uию к заданию, в случае необходимости, можно 
повторить. жспериментатор не должен отвечать на какие-либо вопросы 
сверх инструкнии и не .юлжен говорить ученику, прави.:1ен или нет его ответ. 

М1Э,ДИС имеет две эквив�1ентные формы А и В, которые могут 
1-rередоваться лри повторном тестировании.

При интерпретации ре-зулътатов данной :v1етодики с.1едует учесть, что 
как и любой другоt:1 тест, J\11ЭДИС не :vюжет служить единственным 
r.:ритерием д:�я принятия решения об уровне инте}шектуальноrо развития 
ребенка. об участии его в обучении по специа.1ьным программам., о профи�1е 
его способнопеr:i. 

Резу.:11tэппы тестирования до�1жны рассматриваться в комплексе с 
.:tpyпI\IИ ПОih:азате.:1юш: данными собеседования с ребенком, сведениями от 
ро.:щте.1ей, :гюк:вате:1ю111 интересов ребенка и т.д. 

Следует учесть., что обстановка группового тестирования может 
оказаться крайне неблагоприятной для некоторых детей. Поэтому в с.1учш1х 
неудовлетворительных результатов тестирования с помощью J\/!ЭДИС 
рекомендуется: повтор�пь тестирование с помощью другой формы теста и 
.юпо:шит � его инJивидуа.1ьным психолога-педагогическим обс]1едованием 
J1е�гей. 

С учетом вышес1(юанного по:1ученные резу.1ьтаты позволяют судить 
об уровн,� развития раз.1ичных сторон интеллектуальной деяте.1ьности в 

� r ...... ...... 

оело\f оо ш1тел.1екrуальных спосооностях детеи даннои группы. 
При 1:1сс1едовании одаренности учащихся при помощи данной 

\tетодики / 1\ЛЭДИС/ участвовало 28 учащихся I класса шко.1ь1-гимназии 
г"1\J-:су: 15 девочек и 13 ма.1ьчиков. 

При диагностировании одаренности с помощью МЭДИС в 1 классе 
\H,I получи;� и с.1еду�ощи й результат ( 01. диаграм:\1у №.i 1 ), согласно которому 
\11ы можем сказать., какие стороны интеллектуальной деятельности находятся 
на .:ю:-,жном уровне развития и какие требуют дополнитеJ1ьной работы. 

Диагрю1ма 1 Результат диагностирования одаренности учащихся с 
110\[ОЩЬЮ МЭДИС 

14 

DPя,:i' 

LJ 
_J,cJt,e1н1"'·' у1.,ер ,тзю111 
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в 
1"'' , � 

этом 1<:лассе оыло выявлено _, учащихся, которые могут ооучатъся 
гнJ спеuиа;1ьньr!\1 уг:11уб.:rенньr:\1 прогрю1.'v1а�,1 - Садуов Елю,�ан, Ибраева Сая и 
P',/CT1�'l\I И.1ьяс 

Рассмотрим рез;,.1ьтаты каждого учащегося в отдельности: 
A.1eJ'UllliI0вa А.uпьuюй - уровень интел.1ектуальных способностей
� 

] " ,-
r 

; J '1 4 ' u /"1 / вы1сокии -- 6 шLплов: ре,:ультаты суотестов - высокие 1 ,.J, ,! и среднии "'"'. 
Вывод: необхо,.Jимо провести работу по развитию понимания 

количественных и качественных соотношений. 

!1{ай.нордонова Асия - уровень интеллектуальных способностей -
высокий --16 баллов: ре-1:ультаты субтестов - высокие 112,4) и средний /3/. 

Вывод: необходи:\ю провести работу по развитию логического 
\IЫШ.:11ения. 

А.поярова ('а.1ю.7 - уровень интеллектуа.пьных способностей - высокий 
,,,, .. Jl 5 бал.1ов: резу:�ьта ты субтестов - высокие/ 1 J,4j и средний /2/. 

Вывод: необходимо провести работу по рювитию понимания 
ко:11ичествеtшы-.; и качественных соотношений. 

Косоево Jfe1'iz1p,'_1:11) - уровень интел.1ектуа.1ьных способностей -
высокий ---1 б ба.тпов; результаты субтестов - высокие /2J ,4j и средний /l /. 

Вы во:�.: необходимо провести работу по ра-звитию уровня общей 
(1с 13Е\JО\r.1енносп1 и с.юварного запаса. 

Е - ' 
� � роищы 1ы .11 J1cap уровень интел.1ектуа.1ьных спосооностеи 

ср1.�:дний ---1 .2 баллов:, рсзул ь таты субтестов - высокие .13/; средний .11 ,2/ и 
IНВКИЙ /4/. 

Выво,::r: необхо.Jимо провести работу по 
1<0.11ичественньrх и качественных соотношений; 
::�сведоl\1.1енностн и с:rоварного запаса. Необходиvю 
Jаооту по развиппо \tаТ1�v1атических способностей. 

развитию понимания 
уровня общей 

проводить большую 

Кабыкаев Ернур ··· уровень интел�1ектуальных способностей - средний 
-···· 1 J баллов; результаты субтестов - высокие /3/; средний / 1,2/ и низкий /4/.

ВывоJ.: нeoбxo,JJJI\IO провести работу по развитию понимания 
1<0.rичественных и I<ачественных соотношений; уровня общей 
осведоl\1.1енносл1 и с�1оварного -запаса. Необходимо проводить большую 
ра6оту по рспвипно математических способностей. 

Сад_�'(Ю Ею.нан -- по резу.пьтатам теста ма.1ьчик является одаренны\1: 
р1;:�зультат 18 бюr.1ов. 

Вывод: дополните:1ьной работы по развитию уровня способностей не 
11Jебуется. Ученик 1\1.ожет обУчаться по спеuиальным \1ГЛУбленныi\1 

• ,1 

програ:vr\1а:--.1 



70 

/
(
111-шятов ..]uac ·- уровень интел.1ектуа.1ьных способностей - высокий -

16 бал.1он; резу;1ьтаты субтестов - высокие /2,4,1 и средний / 1,3/. 
Вывод: необход11мо провести работу по развитию уровня логического 

\1ыш:1ения, обшей осведомленности и словарного запаса. 

А.ниров Асы_;,• - уровень интеллектуальных способностей -- высокий 
1 •' ,., ,., 

1, ,.., 4 1 
-

1 1 / i::, оал.1ов: результаты суотестов - высокие 1 _,_,, ,1 и среднии 1 

Вь1вод: необхо.flимо провести работу по развитию уровня общей 
012 ведо.1\1:1 енности и с;1оварного запаса. 

Са6игаиов Бекiаm - уровень интеллектуальных способностей -
средний --1 :! б,Llлов: ре ::у.1ыаты субтестов - высокие /ЗА/: и ни3кий /1,2/ .. 

Вьшод: 
К<нrичественных 

неооходимо провести 
и качественных 

осведо.1\1ле1-пюсти и словарного запаса. 

работу по 
соотношений: 

развитию 
уровня 

пони;v1ания 
общей 

Пис1'�,-1,1и1енош1 Аида - уровень инте.тшектуаа1ьных способностей -
средний -13 баллов; результаты субтестов - высокие /3,4/; средний /1/ и 
1 -ШЗЮ[Й (}_ /. 

Вывод: 
11(0.1ичест венных 

необхо.1и1\10 провести 
и качественных 

осведо'.с1енности и словарного ·запаса. 

работу по 
соотношений: 

развитию 
уровня 

пони;v1ания 
общей 

Га61)у.1.шн Батырхан - уровень инте.1:1ектуальных способностей 
умеренно низкий -1 О баллов; результаты субтестов - средний /1,3/ и ни3кий 
,:!А/. 

Вывод.: неооходиl\ю провести большую работу по развитию 
пони\1аю1я количественных и качественных соотношений и :vrатематических 

� •J 

,;::посоонос1,еи. 

Зарубаева kарш-ю - уровень инте.1лектуа.1ьных способностей 
средний -11 бал�юв; результаты субтестов - высокие /\/; средний /3/ и 
Шf"ЗКИЙ /=�,4/. 

Вывод: 
ко .. 'l ич естве 1-r н ы х 
способно,:тей. 

необходимо провести 
и качественных 

работу по 
соотношений 

развитию понимания 
и математических 

)R"а11са2и.11ов А:т.нат - уровень интеллектуальных способностей -
средний -13 бал.1ов; резу.�rыаты субтестов - высокие /4/; средний ./\ ,3/ и 
IНПКИЙ (]_:!_ 

Выво.:�:
количественных 

необхснимо провести 
и качественных 

работу по 
соотношений: 

ра-звитию 
уровня 

осведом.1енности и словарного запаса; логического мышления. 

понимания 
общей 
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Ocnm--loвa Ca.i1cc1 - уровень интеллектуальных способностей - высокий 

-- il 5 баллов; рс·1у.·1ьтаты субтестов - высокие /2, 4j, средний /1 / и низкий /31. 

Выво,"r: необхо.'Шl\Ю провести работу по развитию уровня общей 
1хве.:юм:тенности. сюварного запаса и логического \1ышления. 

Ахтюв А6ы.1ш1хан - vровень интел.1ектvальных способностей -.; . 

высокий - 14 баJ1лов; рсзу:1ьтаты субтестов - высокие /4,/ и средний /1,2,3/. 

Вьшо:l: необходимо провести работу по развитию уровня общей 
осведО:\IЛенности и с.1оварного запаса: логического :v1ыш.1ения и понимания 
количественных и качественных соотношений. 

Бери1с1ш-юва Е·(ор1,_.е.н - уровень инте.1лектуальных способностей 
учеренно низкий -1 О баллов; результаты субтестов - средний /1,3/ и низкий 
/�!.,.4/. 

Вывод: необходи1\ю провести большую работу по развитию 
пони:,.1аю1я ко:1ичественных и качественных соотношений и \tатематических 
с1Г1особностей. 

Ибраево Сая - по результата1v1 теста девочка является одаренной; 
ре·�у:тьтат l 7 6ал.1ов. l)езультат всех субтестов показа.1 высокий уровень 

ра'3ВИТИЯ. 

Вывод: :10полните.1ьной работы по развитию уровня способностей не 
требуется. Девочка 1\ЮЖет обучаться по специальным углубленным 
програ:v1� 11Ю1

k�:rйдарова 3е11иеп - уровень инте.1.1ектуальных способностей -
средний ---1 :�: ба.--1лов; ре3ультаты субтестов -средний /1,3,4/ и низкий /21.

Вывод: необхо.'щ\ю провести работу по развитию понимания 
копичественных и качественных соотношений. 

с 4 
r �-

Opi11060 . я_пьп, ·· уровень интеъ1ектуальных спосооностеи -
средний --13 ба.'1.1ов; резу.:тьтаты субтестов - уровень развития средний по 
всем субтеста'v1 / I ,:::; 

Выво;1: необ:-<с\JИJ\Ю провести работу по развитию уровня 
1штел:1ектуалы1ых способностей по все:\1 пара:v1етрам. выяв.1яемым в даннои 
\lt�TOJlИKe. 

Ро.но3шюв Пархан - уровень интеллектуальных 
� l ') r· r /3 1 

среднии -- __ оал:юв; резуJътаты суотестов - высокие 1;

IНПКИЙ /31. 

способностей -
средний 11,4/ и 

Вывод: необходимо провести работу по развитию уровня общей 
осведом.11�нности и словарного запаса: логического мышления и 
математических сrюс:обностей. 



72 

ЛJесl1еу6аев J1epxam - уровень интеллектуа.1ьных способностей -
средний -1 1 6:,е1Лов: ре·:ультаты субтестов -средний /1,3,4/ и ни3кий CI. 

Выво,:_с необходи.\ю провести работу по рювитию уровня 
1111те:1лектуальных способностей по вcerv1 пара\1етрам, выяв;1яемым в данной 
1\11,�тодике. 

kаипова Дана.'у1ь - уровень интеллектуальных способностей -
средний --1 :=� баллов: резу ль таты субтестов - высокий /4/ и НИ3КИЙ /l ,2J/. 

Вывод: необходимо провести работу по рювитию уровня 
1ште.-11.1ектуальны:-.: способностей по тре\1 пара",летра\1, выявляемым в данной 
\11.�то.:тике: общей осведшлленности и словарного 'Запаса: логического 
\IЫIIII:reния и rюни:vшния количественных и качественных соотношений. 

Д01\:пива А.1mна - уровень интел.1ектуа.1ьных способностей - средний
-1 l ба.1а1ов; ре]ультаты субтестов -высокий /4/: средний /1 J/ и ни-::кий /2/.

Вывод: необходи\10 провести работу по рювитию уровня 
1'111теллектуа:л,ных способностей по трем параметрам. выяв.1яемым в данной 
\1ето.аике: общей осведом.1енности и словарного 'Запаса: логического 
J\1ышления и пони'vшния ко.1ичественных и качественных соотношений. 

Ax.11em.J1cuнoвa А 11.:'ерzш - уровень интел.1ектуальных способностей -
высокий -- ] 4 6<L1.1ов: ре3ультаты субтестов - высокие /1 J/: средний /4/ и 
низкий /2/ .. 

Вывот: необхо.:тимо провести работу по развитию уровня 
\Iатематичесю1\. способностей и пони'vtания кос1ичественных и качественных 
СС)ОТвошений. 

Кабс1�1·а.-...:ш11 Аz,дос уровень инте.1лектУа.1ьных способностей 
с1х�дн11й --13 б<.=t.1.1ов; р,,,�3ультаты субтестов -высокий /1 ,4/; средний /3/ и 
НIПКИЙ /21. 

Вы воJ.: необхо.Jи:-.10 провести работу по развитию уровня 
интеллектуальных способностей по двум параl\rетрам, выявляемым в данной 
четодике: логического \,1ышления и ,.1атематических способностей. 

А.ш.н.нстюв Адиzь - уровень интеллектуальных способностей -
� i 

·, - -
� /" 4/ � !"! ср1.�.дюrи --- .J оа:ыов; результаты суотестов -высокии .J, : среднии "'" и

ни жиi'i 11/. 
Вывод: необходимо провести работу по развитию уровня общей 

:·1све,::1ом.1еююсти и с.1с1Варного запаса и 
ка11ественных с,.ютношений. 

пони\1ания ко.1ичественных и 

Pycmeir Ип,яс - по результатам теста rv1альчик является одаренныl\1; 
результат 17 бш1.:юв. 

Вывод: Учею1к может обучаться по специальным угJrубленным 
программа.\�. В даш,нейшей работе необходю.ю обратить внимание на 
развитие уровн�r понимания количественных и качественных соотношений. 
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Таб.шш1 1 -- Резу;rьтаты диагностирования в разрезе показателей 
и нте:I.1ектуал ьных способностей 

Гlоказа1ге.:н1 
во уч·-

Высокий 
уровень 

Средний 
уровень 

_ __
_______

__
_

_
___

_
___ ---�-----'��я ---� -- - ----+-----�( Н_о�р_м_а

"---
) -----1-----

С, бтесr 1 -- 28 16 /57%/ 

_ _ _ ,::��-!за р н ы i:i __ � � 1�-;�- __ _j ______ -----j-------

( \ б тест :2 -- 28 ") 17%/

пониш,ние 
количественньrх и 

качественных 
соотношений 

(. � 
') Уотест., 

логичес �:ое 
:28 

мыш:1ение 
- ------- ----------�------- ---- ---!--- -- -�--

С ·116тест 4 - .. :�8 
;1/�атематические 

способност111 
----···-·------------ ------+----·------

Итого 1 28 
- -----· -------···-----------1.-___ _ 

9 132%/ 

:! 1 / 75%/ 

48 

1 О /36%/ 

21 /75%/ 

1 О /36о/о/ 

3/11%/ 

44 

Низкий 
уровень. 

2 / 7%/ 

5 /18%/ 

9 /32%/ 

4 /14%/ 

20 

1 

----j 

О.::ша 1из методик при'-.rеняемых при диагностики общей одаренности 
в младше\r школьном возрасте - ОпредеJ1ение уровня инте�1"1ектуальных 
способностей. 

Цель данной методики проиагностировать уровень 
инте:1лектуалы-1ых способностей детей. В основу '\-tето;:щки положен тест 
описаний кандидатш.r педагогических наук А.И. Савенковым, 
пр,спсцавап·л1е!\1 lf-Iовосибирского пединститута. 

Даю-1ый тест ориентирован на детей старшего дошкоа1ьного возраста и 
1,11�1адших школьников (б .... 10 .1ет). Он включает 5 групп заданий(субтестов}. 

Предна-значен ,J,ЛЯ школьных психо.1огов. �южет быть испо.1ьэован 
гаюке восгштате.1ями детских еадов и Учите.1я:\rи при определении 
1 отовносг;,r детей к обучению в шко:1е, а также с целью коррекции 
шх:питания и обучения. 

Д.1я прави.1ьного проведения тестирования необходцмо строго 
,::о()ЛЮJдть инструкш-1:и. контро.1r-1ровать вре:vrя выполнения субтестов, не 
IО\югать иc11ь11yeJ\1Ь!l'vI при выполнении заданий (табс1. l }. 

Субп�ет 1 
Продолл,:ение рядов геометрических рядов по установленной 

н 
� � ·1:акономерност:и. аправ.1ен на определение уровня спосооности деиствовать

с заданной .:юпшой, вы:шлять законо\1ерности. Включает пять постепенно 
ус.-1ожняю;д11хся за .. ::�,аний. 

Сvбт,е,�т 2 
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Рисование и·юбражений по ассоциациям. Испытуемому необходи11,10 
закшочить рису1-ю1< так, чтобы изображенное пятно ста_10 похоже на 
р1�.а..,1�.ный объект. Основной критерий - оригина.,1ьность. Направ.1ен на 
определение гибкости мыш.1ения и способности делать аналогии. 
Гlр1�д-а1агается 4 пятна разной конфигурации. 

Суб·н.•ст 3 
Гео\тетрические ана,1огии. Ребенку преда1агается пара геометрических 

ф1игур, определенным образом связанных друг с другом, а также первая из 
.:�вух фигур второй парь�. Задача - найти четвертую. Направлен на выявление 
уровня лоп1ческого ,1ы1лления операций сравнения и обобщения. 

С:убп�ст 4 

Выяв:1ение обших понятий. Испытуемому предлагается четыре 
11 юбражения. три из которых объединены общим понятиеl\1, одно к данному 
1гюнятию не относится. Это изображение надо вычеркнуть. Направлен на 
выявление спо1..:обностей к установ�1ению конкретных связей и зависимостей, 

н:лассификаuии предметов и явлений. 
Субт11�ст 5 

Гиб1:.:ос1ъ мышления. Испытуемому предлагаются кружки и 
треуго.1ьники, Необходимо дорисовать их так, чтобы полученные 
1пображечия были похожи на реа:rьные объекты. Основной критерий -
орнп1 на..1ьносп,. Направ.1ен на выявление гибкости 1\tышления. 

Ilpln1reдypa теспшрования 
Перед нроведением исс1едования экспери2vrентатор объясняет цель 

проведений испытания и создает соответствующий настрой. Для этого он 
обра11.1дется к 11спы1)·ечым со следующими слова!\ш: " Сейчас вам будут 
пред�южены за.Jания, которые предназначены для того чтобы выявить ваше 
у\1ение рассуждать, фа1--пюировать. сравнивать предметы. находить в них 
общее и �а::.л,чное, Эти замятия отличаются от того, что вам приходится 

вы поJнятъ на уроках. 
Для выrюлнения задания вам понадобятся ручки и б.1анки, которые 

мы ва\I раз.Jадим. 
Вы будете выполнять разные наборы заданий. Перед начало\1 

предъявлення каждого задания мы будем объяснять. как его выполнять. 
На выпо.rнение кюкдого набора заданий отводится ограниченное 

r1;р,�:мя Начинать и заканчивать работу надо будет по нашей команде. Все 
с 

� r !"" 1ш1яп1я cre . .ryeт выпош1:пь строго по порядку. тараитесь раоотать оыстро и 

бе � оншбок". 
п 

� !"" ос.1е этои инструкции эксперюлентатор раздает тестовые оланки и 
просит запо.тнr-пь 1з них графы. в которых содержатся сведения о фамилии 
;, чащегося, к:�ассе и J.ате проведения экспери1\1ента. 

Проко,нтролирова.в прашпьность 1апо.1нения этих граф, 
)1\спериментатор просит учащихся от:южить в сторону ручки и внимательно 
,.�го выслушать. 'Зате1\1 он 'Зачитывает инструкцию по выпо.1нению первого 

1.:у(iтеста. ДаJ1ее он спрашивает, есть ли вопросы. Потом дается указант:� 

1ычинать вылолнять задания. По истечению времени, отведенного на 
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в1:,шо.;�нение первого субтеста, экспериментатор решительно прерывает 
р . .1боту ис11ытуе:v1ых. пре;:цагая им положить ручки и начинает читать 
инструкнию к с.:тед:уюш.ему субтетсту. 

Обработка ре1у.1ьтатов тестирования. 

Индивидуальные показатели по каждому набору заданий выводятся 
111\тем подсчета количества правильно выполненных заданий. Правк1ьность 
ответов сверянп с ключо:v1 теста. 
___________ Т,�б.:!��ца 2 _ 'Уровни интеллектvальных способностей . 
С\бт,ест .N!!: Низкий Срt�дний Высокий Очень 

высокий 

·-

1 . <6 6 10 16 
·-

<6 6 ... 12 13 ... 24 30 ... 36 
·-

.) . <9 9 ... 12 15 ... 18 21 
--

4. ') ..... 4- .) 

·-

5. <10 10 ... 5 20 .. .40 50 ... 60
·-

Если испытуемый правильно. без особого труда решил все 
::аJ.ания. это дает право -зак:тючить. что el\ty доступно понимание �10ги с1еских 
связей и абстраъ:цнй.. Если испытуемый с трудо:v1 понимает инструкцию и 
ошибаетсн прн соrюс:тав.1ении в решении субтестов, можно сделать вывод о 
произвольности. не.1оrичности рассуждений, плохом анализе и как с.1едствие 
;: .. 1абом рюшпии логического мышления. 

Опроспый б:шнк теста 

Опросный Jист теста приведена приложении А 
В это\1 же I классе была проведено диагностирование по методике 

\.J{Савеtшова. в общеl\1. был по:,учен нижес.1едующий ре-зу.1ьтат: 

Таб.11ща 3 Резу.:,ьтаты диагностирования уровня интеллектуальных 
1.:пособностей с ПOJ\ЮlIJ.Ы{> методики А.И.Савенкова 
- ..... -. ----------1-· ---- ------------------�--

' 1·од . к:.�асс , 1(0"1ичество ! Уровень одаренности .. 
! f-------�-- - -��- ----,,-------------' 

, детей Очень , высокий I средний ; Ниже 
-----------------1--------------------------! высоки�---- ---+------��не1�»_J 
:!JI03-04 . 1 . 2. 8 i 1 \ 7 9 О . 
- ------ --------·-f---- ---·- ____ __J_____________ ---1 

__________ 0/о l _________ , __ 2-�-- 7,2 i 60, 7 ____ 3_2_,_1 _� 

Сде.1ае1\1 ана.Jиз полученных резу ль татов каждого учащегося: 
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A.1eyum1toвa А т1ь1наz1 - уровень интеллектуальных способностей -
вь1сокий - 90 бал.1ов: все результаты субтестов - высокие /1,2,4,5/ ;;,i очень 
ВЫСОl(Ие 

16/. 
Выво.::r: обязатепьной 

требуется 
дополнительной работы по развитию не 

Uiа/i.нарданова Асия - уровень интеллектуальных способностей -
высокий -70 ба.:1лов: результаты субтестов - высокие /1,2,3,5/ и средний /4/. 

Вывод: н\rжно провести работу по развитию способностей к 
установ.1ению конкретных связей и зависи:vrостей, К;1ассификации предметов 
и явлений 

А.1·.пrярова Са.на.1 - уровень интеллектуа.,1ьных способностей -
�=н,1сокий -6,3 бал.1а: резу.1ь таты субтестов -- высокие/ 12,5/; очень высокий ;4/ 
и сре.ший /J/. 

Вывод: ну�кно провести работу по развитию "1огического мышлен:ия, 
011ерэuий сравнения и обобщений 

4. А'(н::ае1ю 1'v.fейщхт1ь - уровень интел.1ектуальных способностей -
оч1�нь высокий - 122 бал:ш: результаты субтестов - высокие /ЗА/: очень 
высокий /1.2.,5;. 

Вывод: обяз.ателы-юй дополнительной работы по развитию 
1-штел.1ектуальных способностей не требуется 

5. Е:,100.u;ь!' сзы A.J1cap - уровень интел.1ектуальных способностей -
высокий --67 ба:1ла: результаты субтестов -- высокие 11,2,3,5/ и средний /4/. 

Вывод: нужно провести работу по развитию способностей к 
усганов.1ен11но конкретных связей и зависи\юстей, к.1ассификации предметов 
н яв:тений 

6. f;."ofn,u;aeв Еj:1н.1 р - уровень интел"1ектуа;1ьных способностей -
высокий -- 83 ба.1ла; резу.1ыаты субтестов - высокие /1,2.4,5/; очень высокий 
, . .., 

.' .), . 

Вывод: обя·зательной ;::юпо.1нителыюй работы не требуется 
7. СпJуов Ею.но11 - уровень инте.т1ектуа.1ьных способностей -- очень
� 1('',- ,- 1 1"5/ . � высокии -- )(J oa.l:.1a; рсзу�1ыаты суотестов - высокие 1 ,J, 1: очень высокии 

::2 .. 41. 
Вывод: обязательной дополнительной работы не требуется 
8. J,.,-иноятов Д1юс - уровень интеллектуальных способностей -

высокий -73 ба.1ла: результаты субтестов - очень высокий /4/: высокие 
' l --, -, с, 1.- . 

: ·-···�,/: и cpeJJ-IIШ :.)/. 
Вьrво.т 1rужно провести работу по рювитию гибкости мыш:1ения 
9. А.11иров Асьz.1 -· уровень интеллектуаа1ьных способностей - высокий

--95 баллов: результаты субтестов - высокие /l ,2,4,5/; и средний /3/. 
Вь,:вод: нужно провести работу по развитию логического \1ышления, 

операций сравне1н1я 111 обобщения. 
1 О. Саuис'Шюв Бетоат - уровень интеллектуа"1ьных способностей -

ср,сд1-шй -- 51 ба:1л: результаты субтестов - высокие 12,4/; и средний/ 1 J,5/. 
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Вывод: нужно провести работу по развитию логического мышления, 

онераций сравнения и обобщения, гибкости мышления. а также необходимо 

развивап, сrюсобвости выявлять законоl\1ерности. 
l 1l. Пись.нzсzеноиа Аида -· уровень интеллектуальных способностей -

высокий -63 балла; результаты субтестов -- высокие /2,3,5/; и средний /1 ,4/. 
Вывод: ну:,кно провести работу по развитию способностей выявлять 

;:аконо\1ерности. действовать с заданной логикой и способностей к 
установлению конкретных связей и зависи:vюстей, к.1ассификаuии предметов 
и як1ений. 

12. I,,101')_\Til/J-/ Батырхш, - уровень интеJ1лектуальных способностей -
высокий --8.:�ба.тrа:, резу.1ьтаты субтестов -все высокие /1,2,34,5 

Выво.:1: обязател�,ной дополните�1ьной работы не требуется 
13. Зор1 ·<J(1ева l<.(iршю - уровень инте.т1ектуальных способностей -

высокий --- 70 бал�1ов: резу.1ьтаты субтестов - высокие /1,3,4,5/ и средний 12/.

Вывод: ну/кно провести работу по развитию гибкости мышления и 
способности де:rать эtна.:югии. 

14. Я1..�:1нса,:,и.11ов Азанат -· уровень интел.1ектуальных способностей -
среднr-1й --47 батюв; результаты субтестов - все средние /1,2,3,4,5/. 

Вывод: нул{НО проводить бо.1ьшую работу по ра::витию 
интеллектуа.;1ы11ых способностей. 

15. ()сптюва Са.1ю.1 - уровень интеллектуа.1ьных способностей -
высокий--· 76 i5..tл,1ов; ре·:у.1ьтаты субтестов - высокие /l ,2,4.5/ и средний /3/.

Вывод: ну/кно провести работу по развитию логического мышления, 
....... , ... -

оп·ерации сра1Внения и оооощения. 
16. Ахш.rов А6ьсюйха1-1 - уровень интел.1ектуальных способностей -

;:редний -· 49 ба.1.пов: ре3ультаты субтестов - высокие /3,4/; и средний /1,2,5/. 
Вывод: нужно лровести работу по развитию гибкости мышления, 

.: 111:1собностей де.:1ать аналогии, выяв.1ять закономерности и действовать с 
3ащшной логикой. 

1 7. Бери1,�Уа1юва }1'ор1-.:е.11 - уровень интел.1ектуальных способностей -
,.:рl.:дний - 43 ба.1.:1а: резу.1ыаты субтестов �· высокие /3/; и средний /J ,2,4,5/. 

Вывод: нужно провести работу по развитию гибкости мышпения, 
1.:пособностей: .Jелать ана.1огии, выяв.1ять законо\1ерности; действовать с 

'.i.Jt;:�днной ло11 и кой 11 устанав:1ивать конкретные связи и зависи:\юсти. 
18. Идраева Сая -· уровень инте.1лектуальных способностей - высокий

-- :.В бас1:1а: ре-зу.1ьтаты субтестов - очень высокий /3/; высокие /1,5/ и 

сре.:rний 1:1.4/. 
Выво;1: нужно провести работу по развитию гибкости мышления, 

способностей .1е.1ать аналогии конкретных связей и зависимостей, 

I,: .. тассификации предметов и явлений. 
19. N�:IZ1()apoвc1 3ейнеп - уровень интеллектуальных способностей

средний - 48 ба.1.:юв: рез.ультаты субтестов - высокие /2/: средний /1 J, 5/ и 
fllИ]КИЙ /4/. 

Вывод: нужно провести работу по развитию гибкости 1v11ышления; 
·1е1kтвовать с заданной .югикой, выявлять :законо:v1ерности и устанавливать
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конкретные связи и зависюлости; логического мышления операций 
сравнения и обобщени:;1. Уделить большое внимание развитию способностей 

11( \'Становлению кою<ретных связеи и зависимостей, классификации 
предметов 111 явлений 

20. С'орттю Аят,1ы,н - уровень интел:1ектуальных способностей -
средний -- 43 ба:1ла; результаты субтестов - высокие /4/; средний /1,2,3, 5/ 

Вывод: нужно провести работу по развитию гибкости мьшыения; 
действовать с заданной логикой, выявлять закономерности и устанавливать 
конкретные свя1и и 1ависи2\юсти; логического мышления операций 
сравнения и обобшения .. 

21. Ра.1 юю1юв ;-]арУан - уровень интеллектуальных способностей -
высокий --9:� ба:1ла; рез) .1ьтаты субтестов -- очень высокий /2/; высокие /1,3,5/ 
11 1�:ре:JlНИЙ /.1./.

Вывод: нужно провести работу по рювитию способностей к 
Установ.1ению конкретных связей и зависичостей, к.1ассификации преJ.метов 
и явлений. 

22 .. л1;2деубаев Лiерхат -
высокий -9:( бал.�а; результаты 
', .:�J,5.' 

уровень инте�1лектуас1ьньrх способностей 
субтестов - очень высокий /4/: высокие 

Вывод: .. обя1зате�1ьной допо.1ните.1ьной работы не требуется 
23. А"аипово ,.П.ш1'а<�1�1Ь - уровень интел.:1ектуальных способностей -

ср1::д1-1ий --- 56 ба_rлов; ре1ультаты субтестов - высокие /2,4,5/; средний /1/ и 
ни:зкий. /3;. 

Вывод: нужно провести работу по развитию способностей 
действовать с з.::цанной .. югикой, выяк1ять закономерности; особое внимание 
обратить на развrпие :югического '-fЫШ.1ения, операций сравнения и 

,-· 1-00 оо ше н ия. 
24 .. ,.,Jо;.:_-1:юеа А.ншш - уровень интел.1ектуальных способностей -

:�рсJ[НИЙ -- 37 ба.:1лов:. результаты субтестов - высокие /3/; средний /1,2,4/ и 
низкий 15/.

Вывод: НУЖНО провести работу по рювитию способностей 
.1еikпювать с зд,:�,аююй :югикой, выяв.1ять закономерности; к установлению 
,01Iкретных свнзей и зависимостей, к�1ассификации предметов и явлений; 
способности д,:лать аналогии. Особое внимание обратить на рювитие 
'l·I()KOCTИ \1Ы l[П•:НИ Я.

25. Ах_не111.ж·а1-юво Ай?ери.11 - уровень инте.1лектуальных способностей
-- высокий - 70 ба.шов; резу.1ьтаты субтестов - очень высокий /4/; высокие 
, 11 ,3 ,5/ и низкий /��/. 

Вы во;т: .. ()братип, особое внимание на развитие гибкости мыш.1ения и 
способности де:1ап" аналогии. 

26. Кадс1уа.,uп1 Айдос - уровень интелс1ектуальных способностей -
вы1.2окий --81 ба.ш; резу�1ьтаты субтестов - очень высокий /4/; высокие /1 ,3,5/ 
и низкий 1:и.

Вывод:. ()братить, особое внимание на развитие гибкости мышления и 
способности J.е:11ать ана:1оrии. 
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27. А.пш.J1сшюв Adu.11) - уровень интеллектуа.,1ьных способностей -
средний -- 53 балла: рез:рьтаты субтестов - высокие /3/: средний /1,2,4,5/. 

Вывод: I-1ужно провести работу по развитию способностей 

д1�йствов.атъ с заданной ;1огикой, выявлять закономерности: гибкости 
мыш:rения, к установлению конкретных связей и зависимостей, 
к.rассификацпи предметов и явлений; способности делать аналогии. 

28. Рус·те. н И·.iьяс - уровень интеллектуальных способностей -
В1,1с<жий -82 б::L1:1а: резvльтаты сvбтестов - очень высокий /4/· высокие , .., .,; ., 

'1 ; -, 5/ 1 
�--,, •• ) ., • 

Вывод: обязате.:н,ной допо.1нительной работы не требуется 

Диагр�шма 2 -- Ана;тиз резу.1ьтатов «О» среза методики «Определение 
уровня инте:11Лектуалыrь1х способностей» А.И.Савенкова 

С> 

Проана.1:1вировав резу;1ьтаты подготовите.1ьного этапа эксперимента, 
:,11ы :vюжем ск.:пать, что в данной группе диагностирующихся, уровень 
ин гел�1ектуа.1ъных способностей раз;1ичен. 

Очень высоки\1 уровнем интеллектуаJ1ьных способностей обладают 
всего 2 учащихся: Садуов Еламан и Косаева J'vfейиргуль (эти дети не 
ну.1кдаютс:я в допо:1нительной программе рювития своих способностей). 

ВысокИJ\.I уровнем раз:вития интел.1ектуальных способностей 
.::1б.1адают 17 учеников, из них 6 учащихся - Алеушинова А., Кабыкаев Е., 
г·а1.Jду:·шин Б ... �Ледеубаев М., Кабдуахит А. и Рустем И., которые не требует 
,)б:вате:1ыюй _:10по.:шите1ьной работы по развитию способностей. Оста.1ьные 
11 О учащихся, несмотря f!a высокий уровень интел.1ектуальных способностей, 
требуют доrюлнительной работы по развитию одаренности, согласно 
ре·:ультатов,. проведенной экспресс-диагностики - это Шаимарданова А., 
А.:1'таярова С .. Ербошсызы А., Кинаятов Д., Амиров Асыл, Письмиленова А., 
':!арубаева К ... Оспанова С .. Нбраева С., Ра'\rюанов Д., Ахметжанова А. 
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Большая рабоrа по развитию одаренности требуется учащимся, 
рt�-�ультаты. которых показал� средний уровень рювития интеллектуальных 
с1юсобностей, тго с.;1е.J.ующие 9 учащихся. - Сабиганов Бекзат, )Кансагимов 
А .. , Аханов А ... Берикханова К .. Кайдарова 3., Сартова А., Каипова Д., 
,Док:� лова А., А.лимiканов А. 

На особый контроль необходимо взять учащихся, которые по 
рсзу:1ьтатю.1 д.анной 1\1етодики в некоторых субтестах показали низкий 
уровень рювития способностей - Докулова А. /5/. Кайдарова 3./4/, Каипова 
,Д /J/ 

2.3 -- Диапюстика специа"1ьной одаренности у учащихся начальных 
1<.1ассов 

У че:ювека. кроче биологически обусловленных, есть способности, 
обеспечива�ощие его жизн1ь и развитие в социа.1ьной среде. Это общие и 
специальные высшие инте.1.1ектуа.1ьные способности, основанные на 
1Iо.:1иовании речью и .югикой. теоретические и практические. учебные и 
творческие, предJ\k'Тные и межличностные. 

Спениа:rьные способности определяют успехи человека в 
специфических ви.::�:ах деятельности. д.1я осуществ.1ения которых необходюv1ы 
3а.1атки особого рода и их развитие. К таким способностям :,южно отнести 
:,луJыкш1ь f-fЫe. математические. лингвистические, технические, литературные. 
ху�1ожественно-творчес�.:ие, спортивные и ряд других. Наличие у че.1овека 
специальных способностей не исключает наличие общей. и наоборот. 

Существует боJrьшое количество методик, помогающих выявить 
на:тичие спепш1.лыюй одаренности v vчащихся 1,оадших классов. Одна из 

. ., 

та 1<их методик по -� карта интересов д.1я м.1адших школьников. 
Карта и1нп:рt:·со11: дли :\'1.тшдших ш�:ольников 

Общая характер,uстика. 
МетоJика направ.1ена на выяв;1ение интересов и склонностей ребенка 

\1:1адшего школьного вспраста. 1\1ожет использоваться учите.1ями начш1ьной 
L1н:олы и праЕтич1ески\1и психолоrа'\1и. С ее помощью можно по.тучить 
информашно об интере·сах детей из разных источников: самих детей, их 
ро:1ителей, а та1-::же учите.1ей. 

Под�·tп110випи:".1ьная рабопш. 

Необходимо заготовить листы ответов по представленному образцу. 
lr1\. чис.10 завнсит от количества участников. Опрос можно проводить как 
1,1 НIJ.ивидуально .. так и ко.1лективно. 

Инстру,,-<.l(UЯ д.1я детей. 

В правт.1 верхне:\I yrJ1y листа ответов запишите свое имя и фами.1ию. 
<Jтветы на вопросы rю:чещайте в клетках. ответ на первый вопрос в к�1етке 
ю.1 нo.'Vlepol\�r 1. ответ 1�а второй вопрос в к"1етке под номером 2 и так далее. 
Еk1�го .35 вопросов. Если то, о чем1 говорится. вам не нравится - ставьте знак 
---- (-); есл1 нрашпся -- (+); ес1и очень нравится - (++).

Инсmю'1'щ11я д:1Я родитеаей. 
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Для того чтобы дать вам правильный совет и конкретные 
рс1ко,1tендании для рювития способностей вашего ребенка, нам нужно знать 
е1 о ск.1онности. Вам предлагается 35 вопросов, подумайте и ответьте на 
11(юк;_1.ый из них. стараясь не завышать и не занижать возможности ребенка. 
Д·1я большей объективности сравните его с ;:�,ругами детьми того же во3раста. 

Обработка резу. 1ьтатов. 

Вопросы составлены в соответствии с ,.:словным делением 
ск:юнностей ребенка на семь сфер: 

мгте,11атика и техника; 
гу,rаf-штарная сфера: 
художественная .1еяте.1ьность; 
ф1лкул.тура и спорт; 
КО1\11'1111ун нкативные интересы: 
природа и естествознание; 

� � домашние ооязанности, труд по самооослуживанию.

Сосчитайте �-:о:шчество п.1юсов и \IИН\'Сов по вертикали (г;1юс и 
м1шус взаимf-ю сокращаются). 

При подведении итогов тестирования мы получили следующий 
резуJьтат (табл.4): 

Таблица 4 Ре·�у"1ьтаты диагностирования склонностей учащихся с 
ПOI\IOIJJЫO v�етодики «Карта интересов для чладших школьникою> 

Ко.:1и 1l1ес1rво 
уч1аших�с:я 

Ск.'lонно,сти и интересы l 

� 1-----------------г----�-· 

QJ � 
QJ 

... � 
' :::: - � 

.с QJ 
- � · -, .. 

-

:::: � ·"
- с 

.:Е l:.J � 

·� :::: ::::
.�.. !-- с. .... с. .� � 

- --- ___________________ _;_·--------------�--------+-·� --

7 

1 ' 

7 

+-

' 1 ' 

---·· .. -------·-·-'-- ·------�·- !_. _____ _____L � � �� 

QJ 

:::: ��
QJ 
-

.. 

=� 
QJ 

!--

QJ :::: 
�� �
-

.. 

:::: 

� 
:; 
QJ 

!--� 
:; 

7 

�::::��с.с
!--� 
:::: 
:: 

с 

1 

т---�
i

7 
1 

' 
1 

__L ����--�_J--�---1 

Это поз:волшо нам создать более объективную картину 
на11рав.1енности интересов ребенка и выявить зону для коррекщюннои 
Jаботы как с деп,м11, так и с их родителями. 
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Таб:1и11д 5 Интересы учащихся. выявленные при диагностировании 
С1е11иальной одаренности с помощью \tетодики «карта интересов для 

\tЛадших ШКО.lЬНИКОВ>>

_ ___ И! нтере,сы --�-�-----­
�\ 1узыка�-lьные ( 7) 1

-

У 1J1ащи,�ся, обладающие данныl\tИ интереса\1и 

Шай\1арданова Асия; Амиров Асыл; Габдуллин 
Батырхан; Берикханова Коркем; Медеубаев rv1ейирхат; 

Pvcтe:v1 И.1ьяс 
f------ --------------·----------··- i -------· ------- - -�·- - - - - - - - --

Артистич еС((Не ( 5) :
1 

Косаева Мейиргуль; Кинаятов Диас; Жансагимов 
__ _____________________ _ Азамат; Кайдарова Зейнеп; Алимжанов Адиль; 

Рисование {71 Алеушинова Алтынай; садуов е�1аман; Сабиганов Бекзат; 
оспанова Са\ш.1; Сартова Аяулым; Каипова Данэ.гушэ; 

Кабд\·ахит Айдос 
--·-------------------------··-+------- - - - - • - -- - - -- -

_ Техн ическ_ие 11 l) _J______ Аханов Абьс1айхан 
r11\атематические · Аллаярова Самал; Ерболкызы Ажар; Амиров Асыл; 

(7) 3арубаева Карина ; Ибраева Самал; Рамазанов дархан; 

• _ .. Пf 1'l���']:;;T)�p];�:�;}1Yt:= :�
Ах���т���::а

А
��::� им

__JI 
1 Организаторс1-:ие llJ.:iйr,.1apдaнoвa Асия; Кабыкаев Ернур; Садуов Еламан; 

О) П11сьмиленова Аида; Ибраева Сая; Алимжанов Адиль; 
Русте\1 Ильяс 
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ВЫВОДЫ КО ВТОРОМУ РАЗДЕЛУ: 

Психологv1ческая диагностика располагает большим арсена.:юм 
разнообразных :\'1етодик. Использование тестов в комплексе с другими 
i\lетодами пош,1шает эффективность работы по выявлению одаренных детей. 

Выявление одаренных детей - продолжительный проuесс, связанный 
с анали:юм развития конкретного ребенка. опредеJ1е�-�ие одаренности с 

по�vющью одно�i i\tетощ,ки невозможно 
Поэтому г�ри r1роведении эксr1ерименте :\IЫ использовапи несколько 

\ICTO."IИK: '1/1етодика :экспресс-диагностики интеллектуальных способностей 
1 1,,[ЭДИС 6- 7 .1. :v�етодика <<Опреде.11�ние уровня инте.1лектуальных 
с1юсобностей>> Савенкова А.И. и д.1я выявления спеuиа.1ьной диагностики 
чы испо.1ьзова.1и <<Карту интересов д.1я: младших шко.1ьников» изучили 
уровень обш.ей и специ:.1.1ьной одаренности .. 

На основе ре-зультатов, полученных в данно:-v1 эксперименте мы 
пршнли к Е:ьшоду, что для да:1ьнейшей работы с учащимися необходимо 
С()Ставить програi\1му развития одаренности. 
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РАЗДЕЛ III - ЗКСПЕРИ1\!IЕНТАЛЬНАЯ РАБОТА ПО РАЗБИТИК) 
()ДАРЕННОСТИ В МЛАДШЕJV[ ШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ 

Глаьа 3. 1 -- Рюработка программы по рювитию одаренности у детеи 
.\,1.:тадшего н1ко.1ыюго во1раста 

Пр<:,6.1е:\11::1 развип1я интеллектуально-творческого потенциала личности 

ребенка относится к числу глоба;1ьных образовательных задач. Развитие 
интеллектуальны)<: и творческих способностей детей в условиях детского 
с.,ца и школ11:,1 прелюлагает деятельность в самых разных направлен11ях. Эта 
работа ;:юл,кна охватывап� все сферы юаимной деятельности ребенка с 
11тсJщгогами. общение со сверстниками и юаимодействие с предметно-
1пространственной средой. 

Как поюлывает практика и специальные исследования, особенно 
эффективна в этом c;1v1 ыс:1е специальная работа по развитию личностного 
юrтсrлектуально-творческогопотенциала (одаренности), проводимая 
СОВJ\tестно с психологом или педагогом .. 

Один и тот же ви,J мышления, одна и та же инте.;1лектуальная операция 

O'l рабатываются на ·занятиях многократно, периодически, приче1v1 содержани:е 
деяте.1ьности постепею--ю расширяется и усложняется 3а счет обогащения 

1-ювы11.1и f,01шпоне1-1тюп1. 3а счет углубленной проработки каждого действия,
ка;-кдой операшш.

Каждый занятие, называется нами по направленности на 
r � 

С: совершенствован�,1е тех или иных сторон умственных спосооностеи реоенка. 

Гl 1 :юдолж rпельность цикла в це.:ю:'.1 и соотношение ко"тичества занятий по 

к::1:ж:н:щу блок:, ·зависит от индивидуальных особенностей детей, 
продолжите:тыюсти работы с ними по данной программе. 

з 
r r r адания кюк;:юго 0�1ока подоораны таки\1 ооразом, что 

а также от 

позволяют 
од1--ювременно решап, как психодиагаостические задачи, так и задачи 
r.:оррекцш·r и ра:шития интел.1ектуалы-ю-творческих характеристик ребенка. А 

.. tолговременность и систе:'.tатичность данной работы создает почву :ця бо.:тее 
1"'" ,- .... t:: ооъективного прогнозирования развития умственных спосооностеи р,::оенка. 

]эдача развития \ютивационно-потребносгной сферы также учитывается, но 
рэсс\tатривается подобно всеl\1 задачам, связанным с воспитательной 

,функцией процесса обучения. как скво-::ная � присутствующая на всех 
::анrятиях:, вне зависимости от их принад.:rежности к тому иJ1и иному блоку 
1,1J 11 1н те ,1,п и ческой направленности. 

Рассl\1отри\1 более подробно каждый блок. с точки зрения содержания: 

Конв(�ргентное мышление (логическое, последоватепьное, 
1s:tднонаправленное ). Данный вид мышления проявляется в задачах. имеющих 
сJ1.1нственный правильный ответ, причем этот ответ, как правило, 

содержится в са 111их ус1овиях. Задачи такого рода имеют жесткую структуру, 
11;1 решение достигается путем использования определенных правил, 
алгоригvюв. 
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В художественной .::rеятс.:тьности взрослых задачи конвергентного типа 
практически отсутствуют. однако художественная деятельность ребенка 
,.:у1ле·ственно от:шчается тe'vt. что задачи такого рода вполне 'vЮГ)'Т быть 
испо:тьзованы. Хотя искусству как таковш11у они не свойственны. 

Конвергентному \1ышлению уделяют большое внимание традиционные 
обр�ловате:1ы-rы1� программ1::,1. Практически все учебные задачи, 
11спользуе1v1:ые в традиционных учебниках, конвергентного типа. 
t\'1ышление интуит11вное, ассоциативное, которое, как считал Ж. Пиа:же. 
н::1иболее естественно для ребенка- школьника \1а1адших классов и 
необходимо в творческой деятельности может подавляться ранними 
1-1111те1-1сивi'-IЬ1\Ш ·шнятия 1

,1И подобного рода. Имеются в виду прежде всего
::аJдния, построен нь,1е 110 типу традиционных учебных. с исполиованием
строго оргшнвованных чатериа.1ов.

Но в ходе нашего исследования еще раз бы"1а подтверждена мыс1ь. 
1н,11сказанная д>к. Гилфордом о TO,'vt, что ;1огическим. последовательньrм, 
.ншейным мь1111лениеч не следует пренебрегать в погоне за целостньrм, 
111н-гуитивным ре.1ятивным мышлением. Необходим строго выверенный ба­
.1а�-1с в исполь_ювании заданий .. направленных на оба вида мышления. Только 
та1<0Й 1юдхо.] обеспечивает полноценное рювитие творческого 
( проJ.уктивного) чышления. У детей необходимо развивать оба вида 
\11ышления и ПОJ\югать им находить удов.1етворение в интеграции обоих 
1н1рю1етров \Ю3ГОВОЙ дея:те.:l[ЬНОСТИ. 

Испол,з.ование заданий такого рода по основному замыслу должно 
пршести к ов.,1аде1-1ию детьми такими умениями, как: умение анализировать, 
\ \1ение <;.:юпе:шровать.. де"1ать обобщения, классифицировать, давать 
опре;::rеленияr понятиям и др. 

ДиверlГ(�нтное мыш,11ение (а�1ьтернативное, отступающее от логики). 
Д::1 rшый вид \IЫШ .. rения тесно связан с воображение1v1 и служит средством 
порсУ1Кдения бо.;rъшого количества оригинальных и разнообразных идей. 

Дивергентная за.:щча -- задача, предполагаюшая, что на один, 
,_., ..._.. r rю, .. :тавленныи в неи вопрос ,южет оьпь неско.1ько или даже множество 

ве:Jных ответов .. Естественно, что именно этот вид мышления однозначно 
�.:вшифиuируется как творческий. Дивергентное мышление наиболее 
св,Jйственно одарею1ы�11 дошкольникам и \1.1адшшv1 школьникам, они с 
бо.11эшим интересом относятся к задачам подобного рода и довольно быстро 
.�llодиваются в r-rx решении значите.1ьных успехов. 

Практически все художественные задачи � задачи дивергентного 
п11ra. Полому и значение искусства и художественной деятельности в 
ра:витии J детей способностей к дивергентночу 'v1ыш"1ению трудно 
пе·_-.)еоuен�;ть. 

13 ходе выrпол�еI-шя ·�адач дивергентного типа у детей развиваются 
га1.11е умения" каЕ: оригинш11эность. гибкость, беглость (продуктивность) 
'-IЫ ш:1ения, легкость ассоuиирования, сверхчувствительность к проб�1емам и 

.J.p. 
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В оба, 1зыше обозначенных блока входят задания, ориентированных на 
развитие всех видов мыш:tения ( словесно-логического, наглядно-образного, 

наг.:-rядно-действенного i и форм мышления (теоретического и практического; 
п11:юи·шо:1ьного и непро1ввольного и др). 

Вообр:аж€·ние.. Воображение, в данном с.1учае, рассматривалось 

традиuионно --- как 111сихичсский проuесс создания образов, предметов, 
с1пуаuий путе,1 комбинирования элементов прош.1ого опыта. Разработанные 
'IЭдания бы.пи направлены на формирование и развитие как репродуктивного, 
так и творческого воображения; всех его приемов: агглютинация, аналогия, 
п.1перболиз:аuия. акuентирование, типизаuия. 

Кроме того, при рюработке заданий данного блока учитывались 
особенности проявления воображения в искусстве. Важность его отличия 
11<1J[Черкиваетсн во lvшогих исследованиях (Р. Арнхейм, А. А. Мелик-Пашаев 

11 др.). З:адания, содержащие задачи, традиционно относящиеся к чис�ту 
\\ дожественных, совер1шенно необходюлы при развитии воображения. 

Задания, объединенные в ·по!\1 ОЖ)Ке, очень б.1изки по содержанию 
щ1едыдущему (дивергентному мыш.1ению ). Отличаются они тс:,1, что 
ориентированы ю1 более широкий круг проблем, связанных с эффективным 
1Jсуществпение\,1 творчс:,:кой деятельности в самых разных областях. 

В хо.де выгюлнения этих заданий должны фор.\шроваться: легкость 

ге1-1ерирования и.1еи: способность к э!\шатии: Уl\·tение ассюлилировать 
инфор:\�анию: способность к свертыванию мыс.1енных операuий; способ­
ность предвидения: у!\1ение :\tенять точку зрения (преодоление 

1г,.шентрнтш1 ): ошуще1н1е стройности орган1ваuии идей и др. 
В04:·прияти€:. Будучи необхощ1мьш этапом познания, Jвосприятие тесно 

св:вано с мыш.:�е�-ш:ем, памятью и вниманием. Это не пассивное копирование 

\111--ювенного воздействия, а "живой", творческий проuесс. Задания, объе­
J[нненные в даюю,I блоке, ориентированы на фор:\tирование и развитие всех 
сг1J видов: восприятие пред!\1етов; восприятие движений; восприятие 
пространства: восприят11е вречени; восприятие людей и отношений. 

В ходе Jтих 3а�лпий должны быть сфор:vшрованы и развиты такие 
у\тею1я, как: у'>1,�ние выявлять взаи\юсвязь ощущений и восприятия, 

пони,тап, соотношение объективного и субъективного в восприятии, а также 

та1-\ие его характеристики, как: 001ыс1енность и обобщенность, пред­
J\t(·тность и нелостно1.:ть, быстрота и правильность, избирательность, 
1-:онстантносп, и т.п. 

Па:иЯ1т1:,.. При раз:работке ·шданий этого блока, в качестве исходного, 
1Сiыло принято положение о том, что развитие способностей сохранения 
прошлого опыта, делающее воз.\южным его исполь·ювание в разнообразной, 

в том числе и творческой деятельности, - одна из важнейших задач 
11Етел.;тектуалъного и творческого развития. При этом, как ОГ\Iечали многие 
исследователи, преимущество в творческой деятельности имеет не тот, у кого 
обьем памяти больше, а тот, кто умеет в опреде.1енный момент извлечь из 

па\rяти Н)Жную инфор1\rацию. 
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Объединеш-1ые в данный б.1ок задания ориентированы на развитие 
111 рои:шольной r,1 непроизво.1ьной памяти, а также различных ее видов 
1 \11Оторная, эмоциональная, образная, словесно-логическая и др.) и форм 
1 кратковре'1ле1qная. долговременная). 

Внимание. Вни,1анием, как известно, именуется психическое явление, 
:-сарактеризующее сосредоточенность деятельности субъекта, в данный 
\111JJ\1ент времени, на каком-либо реальноч и.1и идеальном объекте ( образе, 
пред,,tете. событи11, рассуждении и т.п.). Задания, объединенные в данном 
блоке, ориентированы на развитие непроизво.1ьного, произвольного и 
постпроизвольного внимания и направлены на совершенствование в.:сх его 
\арактернстик: избирательности, объе,1а, устойчивости, во3можности 
распределения" перек�11-очаемости. 

В соответствии 1.: этиr,..1 бы.1 вьце.:�сн круг умений, который будет 
ф1'1рi'-.шрова1гъся и разви1ваться в ходе 1тих занятий: у,1ение концентрировать 
вниl\�ание на одном объекте; у.мение удерж:ивать в поле зрения несколько 
11;1,ей и действовать одновременно в каждом из направлений; у\1ение быстро 
П1:'реключатъся с одного вида деятельности на другой и т.д. 

Язык 1r1ошании. Этот блок - интегрированный, он объединяет 
·�.а.:т,ания, направ:rенные на формирование и развитие когнитивной
( познаватеш�ной) сферы ребенка. Включенные в него задания направлены, в
п1:'рвую очередь, на фор'>1ирование таких умений, как: умения добывать
ннформацию: умею1я проводить самостоятельное исследование; умение
.Jl(:.'Laтъ сравю�1шя.: давать оценки: уl\1ения давать определения понятиям;
\ \1ения аргументированно доказывать прави.1ьность точки зрения, в
,.::оответствии с законами формальной и неформальной (диалектической
.1огики ): способность действовать в уме, в частности, составлять четкий,

. 

в1f� утренниti п.тан у_1v11ственных действий; умения формулировать и
высказывап, суждения: J.елать у\ю1ак.1ючения.

Методичес,.:ий аспект програ.н.�tы. 

Дюшая програr,..вш радика.1ьно от:шчается от традиционных, для 
отечественной системь.1 образования, учебных програм:-v1 тем, что не 
со.Jержит ж:естких методических предписаний. Это обстоятельство является 
принниш1а_;1rы-1ьr\1 с точки зрения целей данной работы. Сама программа и 

1\l('ТО�IИКИ, пред.�а1·ае�.1ые педагоrаl\I и практически'\! психологам, 
расС\tатриваются как варианты для са\юстоятельной разработки сценария 
1-:аж:дого занятия. Раз1швать творческое мыш;1ение может, как известно, 
то:11ько тот, кто сш,1 способен творить. Полем творчества педагога при работе 
110 данной програ,1ме является подбор и.1и рюработка самих 'Заданий. 
()тделrьные развивающие методики в пос.1едние годы часто публикуются в 
рашичных изданиях. Но с.1едует иметь в виду, что основная их масса -­
традиционные лиагностические \1етодики. Иногда они немного 
\10.1ернизированы. а часто просто остав.1ены в первозданном виде. Такие 
:..1етодики впо.:-rне пр1Iгодны д.1я "натаскивания" при подготовке к 
0)1.:идае'-'ЮМ) 1естированию, но мало резу.1ьтативны при настоящей работе по

ра::витию.
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Диагностические методики, поско.,ьку они разрабатываются для 

. .1руп1х целей, оп-юсите.1ыю компактны и ориентированы на констатапию 
1факгического уровня развития интеллекта, а не на движение от простого к 
сложному, по3воляющее решать задачу развития. Мегодики рювивающие, 
напротив, до.1жны быть детализированы., с тем, чтобы в них содержались 
о(iучающие JvI0\1енты. они строятся со значите.,ьно большей глубиной, 
.1опускан)Ш1�й разные уровни с,ожности. 

Например, _:ця развития конвергентного продуктивного мышления у 
.]1;:тей в качестве исходного материала :v�огут служить переработанные в 
указанном напра�пении методики Г. Айзенка (как вербальные так и 
1r1t.'верба.1ьшы1е ).. Для развития дивергентного мышления прекрасным 
ис>содным \Ш гериа.,ом чогут бьпъ методики Дж. Гилфорда. Причем задача 

,...... ,- ,- ,.... по;�оора перераоотки 11 дополнения методик такиl\t ооразом, чтооы они 
огвеча;ти выше перечисленным требованиям, требует тщательного 
рассмотрения их направленности на опреде.1енные интеллектуальные 
1)перации и последующего выстраивания данных методик по степени
трудности. При этом. эти методики придется обязательно дополнить
собственными, созданными по аналогии и являющимися по сути
промежуточными по трудности. с тем, чтобы добиться максимальной
постепенности. поступательности, совершенно необходимой при решении
·ia.'Jaч обучения н развит11я.

Но это Уiожст быть .1ишь одно из направлений творчества педагогов. 
раоотш-оu�:ю< по данной программе. Более важным и сложныl'l1I, кэ.к 
вь,1яснило(:ь в ходе нашей 1кспери'v1ентальной работы, является 
�,:орректировка в процессе работы с детьми, ка.1ендарного П;,ана занятий. 
Гlред.1оженная концепш1я программы, тем 60.1ее построенная на "спирально­
�.:снщентричес1(()Ч принципе", не \югла и не должна была, по основному 
'::а:,,.,ыслу, задавать ;.кес:тко рег.паментированный темп развития, как это 
св(1Йственно обычным. традиционным (прежде всего, учебным) программам. 

Пред:то;.кенная ;юде.ль, в данном с.,учае, выступает в роли 
св•Jеобраз:ного ст,�ржня, на который, образно говоря, нанизываются 
конкретные развивающие методики. Кш.шоновка и чередование этих 
,11етодик зависят от ряда конкретных условий, диктуемых уровне:\1 развития 
1<онкретных детей. с которыми ведутся 3анятия. В этих ус.1овиях вполне 
.:·стественно., что разные группы детей одного возраста в одно,t учреждении 
\l<нут зани1\1аться го ра3НЫl\1 ка.,ендарныl\1 планам. Это связано, во--первых -­

.:: уровнем о.J.аренносп1 данных детей; во-вторых - с качественным 
.:воеобразие�,I уровней р::ввития отде.1ьных показателей, характери3ующих их 
'IIН гел:Iект и креативность; в--третьих - с разным темпом их развития и т. п. 

1[1наче говоря, практика показывает., что в одних группах хорошо и 
. J1;�1 ко идут занятия по конвергентноl\rу мышлению, но возникают проблемы с 
.ншергентным .. где .. ·то в .Jругих группах появляются с.1ожности с вниманием 
11 так далее, ксыи'-ш:тво ·лих вариантов равняется количеству групп. 

Фор.иы ор.?апиза1{ии занятий. 
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Кром1� традиuионных занятий возl\южно и uелесообразно проводить 
1.:r1ениальнь1е занятия. И\tеющие главнои ·задачей развитие творческого 
потенциа�1а .:шчно·сти ребенка. 

В нача.-rьной школе эти занятия следует проводить не реже одного раза 
в неделю. Продол:жите.1ыюсть каждого примерно 30- 40 минут. Таким 
обрюом в работу оказываются вов.1еченными все дети. Это важно потому, 
''По кроl\1е задачи корр,.�кuии интеллектуального и творческого развития на 

� r .Jанном этап,�: неоохощнло решить еще две важных проолемы - диагностику 
11 прогнозирование дальнейшего развития, выяв.1ение одаренных и 
отстающих и специальная работа с ними в дальнейшем. 

В шко:1е, 1<ак п1жаза.1а наша экспериментальная работа, наибо�-rее 
целесообрюно проводиrь для первоклассников обязате.1ьные занятия ( один 
час в неде.по ), а для учащихся второго и третьего к_;тассов сделать их 
J.обровольн Ыl\IИ.

Инфорrv1аLtия диагностического характера, полученная в ходе работы с 
.:1етьчи. по J.анной програч\1е значитеrьно более объективна, че\1 резупьтаты 
н<спресс-диагностики. Эти данныё более надежны при построении прогноза 
рашития творческого потенuиа.1а личности реоенка. 

Глава 3.:� Опытно-экспериментальная работа по рювитию 
одаренности в 11.падшем шкос1ьном возрасте. 

Д.1я того, чтобы можно было полноuенно развивать творческую 
1,\J1,1ренность учащ11хся, необходимы спеuиальные занятия. 

На,н11 бы .. -rа разработана спеuиальная пporpa.\1.\ta развития творческой 
одаренности детей .\IJiадшего школьного возраста, рассчитанная на учащихся 
1 1,.;тасса. 

Работа по програм�.1е осуществляется в форме спеuиальных уроков из 
расчета I час в не,::�:елю. Занятия наибо:1ее эффективны при численности 
1 р:,. гrпы 8-1.2 че;ювск. 

Одна и та же те1\1а \южет занять разное ко.1ичество времени, т1к как 

жтивность и уровень 111нтес1лектуа:1ьных способностей у детей разный, а 
н,1с:1утuап, нужно каждого. 

]ашп1н� ]! кl{то Я?» 

Це.п, зтчятuя: 

1. По1.юч1ь ;{етям сформулировать первоначальные навыки саl\юоuенки
,.., Поыочь учащимся освоить основную суть урока: «Люди разные, у 

1,:пкдого есть свои достоинства недостаткю:>; 
3 .. Приду\1ап. с детьми традинию приветствия и завершения занятин. 
J/1717cu1c1н:.'Nue I: ((Авпюпортрет». 
V 

r r _ ченикам пре;цагается нарисовать автопортет люоыми спосооами, при 
·1"t\) 1111 .аети vюгут работать как самостоятельно, так и в группе. 

Затем нужно предюжить детя:v1 посмотреть на себя в зеркало и 

11арисовать свое лицо - такюv1., каки\I бы его хотели бы видеть окружающие 
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После того, как портреты созданы, они прикрепляются к стене в 
к.1ассной ко1.1нате и Юl)Кдому из детей предлагается рассказать о себе: как его 
�овут, кто его род1пели .. где он живет, какой у него дом, что он любит. 

При этом обя:1ательно надо отметить то, что получилось хорошо: 
у,1.ачный цвет, вы(iор 0,1:11.ежды или хорошо выраженное настроение. 

После рассказа проводится обсуждение, на котором каждый ребенок 
\tожет сформулировать для себя. что нужно д�1я того, чтобы стать таким, 
каки,:1 он хочет t)ЫТЬ .

. :' этап зонятuя - Ynpa.Jic11eнuc: <(Наша mpaдUlfllЯ приветствия и 

.1 7/IОЩОНШU). 

Це.п,: сформировать чувство близости между детьми, рювить навыки 
о(iп_1,ения в группе" 

'у'чаrцимся предлагается придумать традицию приветствия и прощания 
1 упражнение vюжно выполiятъ как в бо.1ьшой группе, так и в м�1ых группах 
··· по :,келанию учащихс51 ).

Рефлексия занятия. 

1анsпие 2 - Что я могу, а что нет 
\iпражнение: <<Сmгганные сказки». 
УченикаУ\1 предлагается разбиться на группы по желанию. Каждой 

группе дается з:аJ.ание рассказать известную всем детям сказку, например 
,1Три :,.1е.J,в1�.JЯ>:· с ра,:;личной точки зрения. Одна группа поюнывает 
1.У�rрицательно1� поведение героев сказки, вторая - положительное.

Ведущий может предварительно обсудить с детьми, что может 
ч:, нствовап" герои сказки в данной ситуации. 

Пос.lе того. как дети поработали в группах ,каждая группа по очереди 
рассказывает свой вариант всему классу. При 1то\1 ведущий принимает все 
J.'\Нщионапьные прояв.тения учащихся и может давать развернутые 
ком:�1ентар11и. 

�Ложно преJ1ложить детям разыграть 
<•Лрик:1ючения Буратин0>> с точки зрения 

другие сказки, например, 
Карабаса-Барабаса, «Три 

поросенка» с точки зрения голодного во.1ка и т.д. 
Рефлексия ·�анятия. 

З:аняти,� 4 - Твои возможноети памяти 

Це.11:, :тняптя: 
l .О:шакоv1ить у· 11 rащихся со способностяr,..ш памяти, с процессами 

IШМЯПJ� 

2.Опреде.лпь уровень способности памяти и восприятия;
3.Объяснить о способности запоминать в учебе и в жизни
}�.пpa;юI��!!l!.s���:I ей предмет? 
L[е.1ь: ра3вuтие na.1.rяmu 

Д.:�я проведения этой игры всех участников разбивают на две команды. 
l<аждая и·з lfСоманд выб11рает по водящему. Игра заключается в том, что на 
г .. 1азах у водящего ч�тены его команды кладут на стол по одному предмету. 
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Водящий смотрит и старается запомнить. кто какой предмет по.1ожил и в 
какой последовательности бы.1и по.1ожены предметы. Оцениваются ответы 
водящих. В ро.1и водя1дих доJ1жен выступить каждый. 

Рефлексия ·занятия. 

31,аюirтис:� 5 - Я1 учу(ъ запоминать

Це.1ь задштя: 
1. Повторить приеl\rы запоминать;
.::. Понять СВ011 ВОЗJ\ЮЖНОСТИ;

3. Сформировать у учащихся индивидуальные приемы запоминания.
Уr!.Q_!:lЖНения <<Смысловое запоминание»
,Uе.1ь упра.ж·llе1тя: обучить созданию мнемических опор.
Сегодня :v1ы бу;:�rеч учиться запо:v�инать текст. Сначала нужно прочитать

рассказ. а потом выделить главные \1ъ1с:1и этого рассказа. для чего нужно 
1rеско;1ько ра:: ответить на два вопроса: «О ком или о чем говорится в нача.1е 
текста?» и << Что об этоr-1 говорится?>> 

Еkдущий читает вс1ух заранее выбранный рассказ. 
После прочтения рассказа ведущий задает зетям вопросы. 
у·чащиеся рюбива�отся на группы и составляют \Шемические опоры 

1<а>кдый своей части. 
При состав.:�ении чнемических опор соб:1юдаются следующие общие 

правила. Текст презварительно не разбивается на части. Части формируются 
1.::а11ш собой вокруг главных :v,rыс1ей. Главные ?vIЫCalИ текста до.1жны иметь 
1;:�;�ин:, ю ,:J\rыс:ювую связь - «ручеек».если основные мысли выделены 
правильно, то до:�:жен по.1Учиться короткий рассказ. Если какое-то 
Iаписанное пре,1_:rложение не соответствует остальным, значит, выделено не 
славное, и нужно ьернуться к этому месту в тексте. 

Рефлексия за�-1ятия. 

�t:адани,е 6 - Как я 1;�.1ышу слово

l/е.1ь занятия 
1. знакоv1ить учашихся: со сrюсобностя:vш ·запо\шнать через слуховой

1.:ан::с1: 
2.Определнть уровень своих способностей

слуховой канал:, 
3. Поняп, свои возможности познания

Упражнение 1: <J�v1a предметов 
Це1ь н1рu.)1С1-1ения: опреде.-шть уровень своей памяти 

запоминать через 

Участники игры располагаются в кругу. Ведущий предлагает всем 
учащи:мся по очереди назвать 5 предметов озинаковой форl\1ы (круглые
11рямоугопьные, квадратные, овальные и т. д.). Тот из участников игры. кто 33

i' 1.1инуту не счожет припоl\шить 5 пред}.1етов, обладающих названны\1 
r1rнпнако111, выбывает нз игры. Повторять уже названные предметы не 
ра !решается. 

J'пра:>ю/ею,е 2 -<<Расскажи, но покороче ... » 
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Це.1ь - развить четъ:ость и организованность мышления. 
Детям пред:�агаются рассказы. Задача - пересказать рассказ, но при этом 

е1 о нужно \1аь:симально сократить. Естественно , что это надо сделать так, 
1гобьr осталось г.:тавное и ушло второстепенное. По6едите.1ем становится 
гот, чей расскю будет самым коротким, но отражающим главную мыс.1ь. 

Реф.�·е1.:сия 3ш1ю11ия. 

:�анsпис�· 7 - l{ак мне удобно запоминать 
Уrш..;1жнение J - «Еl�}::щестВ\'ющая картина» 
Це.1ь: развить памягь на с1ух и воображение. 
Упражнение ньшо.т�rняется в группе. 
Гiервшлу участнику дается чистый лист ватмана и он начинает 

рассказыва�гъ о TO!\I .. , что (<<Якобы») нарисовано на этой картине. Говорит 
неско.:тько пре;_цожений, затем рассказ о сюжете и изобразительных 
средствах, которыми пользовался художник, продолжает второй, третий и 
,Jругие участники. 

УО_Qажнение :2 �-«Расскажи др,тиJ\ш сювами». 
1Jе.1ь: 1-1азвитие с.1овар1юс�о 1апаса 
Детям пред.1агается несложная фраза, например: «Скоро у нас Новый 

г·оJ:•>, и�1и <<!\1[ы пойде:1,,1 гулять в парк сегодня». Задание выразить мысль 
,:�,ругими словаl\.rн, 1-ie искажая смыс.1а. 

Вариантов высказывания до.1жно быть много. Оценивать не только их 
1-:о.1ичеспю (прод::·ктивность мышления), но и насколько кратко и точно 
высюнана l\11ыс:1ь. 

Рефлексия ·�анятия. 

Занятю� 8 - с,�отрю, с.1ышу, участвую и 3аnо"1инаю 
Упражнение -.Жшrал «Небы�1ицы в лицах». 
Це.1ь - р,пвить словарный запас и научить им пользоваться. 
Игра проводится в виде соревнования. К.1асс делится на две команды. 

I<a>E(J.aя коJ\·�анда -- это редакuия журнала. У каждого члена редаюши свой 
порядковый HO\tep. Ведущий начинает скюку: 

-�·u.,·-бьс1 .1ю.1еh"ькиii Ви1-111шк. Когда 01-1 11оявu.1ся тю свет. то бы.,' очень
.1-.расивьzй. б7естящи11, с новены-:оii резьбт1· u вось.11ью '-�раня.ни. Все говори.111. 

ч.то e�YJ .)1-cdem ве. 1 икое б1, ·dущее. Oll в.11есте с нек.-оторы.ни 
... 6Jдет _1·чоствов(u11ь в пrпете на кос.1шчес1'·0.11 корабле. И вот 1-tacma.1 

пит1 ден1), f(O,Y)a Вzттик очути.1ся на [юрту 02ро.11но'-00 кос.11ическо20 
,,'О/)Сlб7Я ... 

На самоl\1 интересно\! месте ведущий останавливается со словами: 

пrродолжен:ие с:1едует в ·журна.,1е " ....... " в но:-v1ере ....... ". Ребенок, у кого в 
руках этот номер, должен подхватить нить сюжета и продолжить 

рассказ. 
Ведущий внимательно следит за повествованием, в нужном месте 

1р,,:·рывае1. PeбeF-IOJ< JЮШl<ен скюать: «Продол:жение следует в журнале " ....... " 
.·,. н номер�� 
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.......... " .. Прервап, о:юку может ведущий с.:1овами: «Окончание в журна.1е 
11 fl 

1 
�.- ,, ...... в ноj\,1сре ....... . 

Рефлексия занятия. 

З:анsпис:· 9 -- .Я мы<:лю, значит существую. 

Упражнение --Геометрия из с1ов 
Це.-zь: совершенствование умения 

:,л1,1ш:1ения и КО!\Iб11наторных способностей. 
3адани.е_ 1 -- «Лесен_1{а из слов» 

классифицировать, развитие 

Задача зак:1ючается в том, чтобы из нюваний одной группы предметов 
н.:�:и живых существ составить лесенку, например, 

i. -- --- :� ---------+----,;-- . с 1 

- ---------------г---------- +----·��� 
-- __ Т_ ____________ �---- __ '2._ ___ __ _  l_ г 

----�Р�- - ---+-� 
а р 

���адЩIЩ�_ 2 ..::::�Iесеюса с подскюкой. Нес!\ютря на подсказку это �:адание 
сложнее. l-llaдo зс=шолюпь клетки так, чтобы полvчились зашифрованные 

_ с:1ова, напр1rл1.1ер, -----
л е с 
:, т о 

- .. --- ----------------·-·--------------- ---_,__- - ---- --+---- - - --1---

т \: 
-·-· -------------·----·-----··- .,, -----

'vl а н 
3адштс 3 --- кюкда:;1 группа составляет :vшкрокроссворд из 5-6 слов на 

1хнные те'v1ь1 и разгадывает их. 

Упражнение Но :� ---- <<Я - волшебник» 
Данное упра:яшение нужно начать с вопросов: «Ребята, ко:v1у-нибудь из 

вас хоте.1ось бы поскорее вырасти и стать выше ростом, чем сейчас? А зачем 
1:\ы1 ва\1 хотелось стать в1�1ше pocтo'vt':» 

3ате�11 пред;ю:,ките детям закрыть глаза и представить, что волшебник 
11юдарил кюкдому 111 ЮГ( чудесные конфеты. С поl\ющью этих конфет 'vюжно 
бън::тро вырасти. Чудесные конфеты нужно бы.10 есть понемножку, но они 
1.Нi.::г�а:шсь тшси\ш 1зкусными, что. не уJержавшись, вы сразу съел;r неско.1ько
конфет. И вдруг вы, стали быстро расти, и превратились в настоящего
ве�икана ..

Основное задание: необходимо придумать и нарисовать, где будет жить 
ве.1икан, что он будет есть, на чем будет ездить и кто будет его другом. 
('r1росите детей, как из:-.1енится жи·шь че:ювека, ставшего ве:1иканом .. с 
1<а1{И:\1И проб.1ечю1и он столкнется. Попросите описать и нарисовать это на 
Jlt1CTe .. 

Дополнительные 3адания: Предложите детям подумать и ответить на 
вопрос: Что случилось бы, если вдруг верблюд ста.1 размером с мышку, а 
.\1ы:шка стала бы 01ро'vшой, как верблюд? 

Рефлексия �1анятия. 



]:анитиt�· 10 - «Я знаю, как 11-1ужно разделить внимание» 
Упражнение J'f� 1 -__ Пересказ: по кр\т\· 
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i_[е.1ь ynp(UICltC!ilfЯ ·- развитие внимания и умения слушать другого. 
Ведущий читает текст. Участники игры внимательно слушают. Пересказ 

11а lшнают с лобого и i игроков. Далее � по часовой стрелке. Каждый 
1 оворит по одному предложению, затем все вместе еще один раз слушают 
текст и дополняют пересказ, исправляют сделанные ошибки. 

У!!РJLжнение }lo :.� --· _С\1 Нд\К м\·дрости 
Вни:\<ате:rьно l.штаем текст. Теперь каждый из присутствующих игроков, 

111-1 шет записк\' .. в ко горой задается самый трудный на его взгляд вопрос по
·1 екст,·.

Пожа_1уйста, завер1-ште записку и положите ее в «сундук» /можно 
исгюльзоьап, коробку от конфет/. Затем все повторно с1ушают текст. Затем 
ве.1ущий «х1х1шпель с:>·ндука» раздает из сундука каждо1v1у по записке. 
\·'частники игр1"1 читают свои вопросы и приступае:\1 к ответам. <<хранитель 
сундука» высrушав всех называет победителей, учитывая содержатеJ1ьность, 
1л:·,:бину вопроса и орип1 на.1ьность ответа . 

.2�ПP.oc;ю:Jls:!шe�lo Э� _ _J-Iеобычный док.1ад 
Ведуший читает текст. После чего необходичо передать содержание 

'>Того текста уже при 1юмощи знаков. рисунков и т.д. И передать такой 
:�ок.:rад по ,:щнному те�,.:сту .. исполиуя рисунки и.1и схемы своего соседа. 
Начинаем! Ведущий. кто. по-ваше:-,.1у. сде.1а.1 доклад более подробно, с 
1()\1ОрО1'1, кто пре .. ]ста ви.1 .1учшее наг.1ядное пособие? Поздравим 
по1:iе,:нпелей! 

Реф.1ексия ·занятия. 

Таб.1ица 8 Прогр�н1ма по развитию одаренности учащихся младших 

классов 

/1 класс/ 

Задачи данной 17/Юс'))О.\f.1/Ьl:

- обеспечить самостоятельность в учении;
- рюышатъ \1етоды н навыки исс.1едовательской работы;
- разв�шать :\1ыш:те1-н�е;
-учить детей оценивать резу.1ыаты с по.\ющью соответствующих

,.ср1периев. 
Це:zь даmШ.11 17/Юс'[JОJ 1.\/Ы:

- обеспечить развитие инте.1:rектуальной любознательности ;
- обеспечить освоение приемов и навыков, способствующих развитию

11нтеллектуаm,ных способностей; 
- развип, у учащихся способность к творческому мышлению
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•
1
�;; 1�/r�:=rн:�_!·;�-��:O!�};�IO� З�IЯТИ_Я_ _____ Цс.1ь занятия =1 

Кто Я"! 1. ОзюtКО\1ить У'-�ащихся с це.1я1\IИ и за,Jача:чи
1 

TB1JJI В(Н\IО,КНОСГИ 
ГIЮ!Я1 И 

5 Я учусь -,,апоминать 

--------------·----- ---·------------�� 
6 Как я с:rышу с1с,во 

1 

.:.�.аннон програчмы: 
' По.\ючь .:.�.етяч сфор.\1у.1ировать 
первонача:н,ные навыки сююоuенки 
Гlo.\lOЧI, учаЩ!l.\[СЯ освоить основную сул, 

урока: <<Люди рюные. у каждого есть св,:�и 
.:.�.остоинства нсдостаткю,: 

4. 1 Iридучать с .JСТЬ1\1и традицию приветствия и .  
завершения ·занятия: ,. 

1. Научить учащихся по1�1.\rать и аналвнроват�
свои си.1ьныс и с�аоые стороны: 

1 ' На: ЧИП, .1е.1ать ВЬПЮ,JЫ о своих ВО3.\ЮЖНОСТЯХ 
1 

и научить учащихся .\1етода\1 их 11риJ\!енения в учебе 

1 

и в жи1ни: 
3' Науч11ть ви.]еть будущее своих В(П.\IОЖностей 1 

' 

J. 

1. 

и чепцы их развития 
4. 

0'.НаКО\IИТЬ учащихся со СПОСООНОС]Я.\!И 
lla.\lЯTИ. С Пр(ЩеССаillИ Па\!ЯТИ: 

Опреде.11пь уровень способности восприятия: 
Объяснить о способности 1апо'v1инать в \Чебе и 

В iКlЛНИ 

1. Повторил, приеrы -започинать:
1. I Iонять свои ВО'Зl\ю·жности:

3. Сфор.\шровап, у учащихся индивидуа.1ы--rые
11риечы ·запо'vшнания. 

l 

' 

0-знакоi\шть учащихся со способностями
-заrю.\пrнать чере3 С!1уховой кана.1:
Определпь уровень своих способностей
'ШПО.\шнать чере'З с:1уховой кана.1:

3. 1 Iонять свои 1ю1.\южносп1 по-знания
·--- ---------1-------·- ---------·- ------- -----1---

7 Как ,1не уJюоно 

8 С\югрю. с:lышу. 
\·частвую 11 ·зало\11:инаю 

l 

1. 1 lроверить .\ICTOJЫ -заПО.\!ИНа!-!ИЯ:
' Понять свои во-з.\южности и особенности --- --

' 

0-знаК<J.\!ИТЬСЯ с ПОНЯТИЯ!\[И «.\IОТорикой ви.1еть
и .\\ОТОрикой С.lЫШ,ПЬ»: 

У ГRCJ)JИTb l!О.l)Ченные -знания по 1e.\le 
«Пачять>,: 

------------------···------�-------------- ___ П_овторить присчы ·запо'.шнания
� С) Я .\!ЫС.1!0. 3Н3ЧIП 

с_:- ществую 

1 О _Я ::г1шо. как ПУ"ir<но 
раз.1е.11п1, вни1\1,шие 

. - ·--- ---�----L ___ -----·-------------------

1. О·знакО'-IИ ,ъ \ чашихся с теч ой «J\Лышление>>: 
Сфор"у:н1ровап. rю�ятия о мысл�пелhных пропсссах 

1. Утвердить по.1ученныс знш1ия по теrе «Внн.\rание»
2. Сфор.\1у.1ировать прани.1а вничания

J 

Данная программа составлена на основе «Курса рювития творческого 
\11,J 11с1ению> И'Звестного российского психоJ1ога Ю.Б.Гатанова. задания 

11рограммы составле1:--rы с учеточ во3растных особенностей учащихся. 
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Задания программъ1 направ.1.ены на развитие основных свойств 
творческого v1ь1шления: бе·глости, гибкости. оригинальности и 

р,пработанности. Они интересны и увлекате.1ьны и позволяют детям дать 
во.п:ю свое:1/1у вооб:ражению ( «Необычный док.1а;::�,>>, «Сундук мудрости», «Я -

волшебник:•> и другие). 
Хотя :-.шогие упрю11,нения программы достаточно известны, ее ценность 

состоит в систе:-,шом подходе: задания подобраны таки:VI образом, что 

rюзволяют ·)ффективно развивать не только отдельные творческие 
1.:·пособно::п1" но и творческое :-.1ышление как целостную психиlrескую 
,.:·труктуру. 'iпрюкнения позво:rяют детя:ч творчески исполЬ3оватъ свой 

.. :обственньгй ж1пненный опыт. 

Г:тава J .3 -· Анализ опьпно-эксперимента.1ьной работы 

После проведею1я шести занятий по развитию одаренности мы провели 

повторное диап-ю,:тирование по те же использованным трем методикам: 
1\1[ЭДИС, \Iетодика А .. И.Савенкова и карта интересов для \Нrадших 
IJJKO.lЬ,HИKOB. 

N[ы ло.1уrне1и с.1едующие резу.1ыаты. 

По методике МЭДИС мы получили результаты анализб которых дает 

нам основание ( с�л. Приложении Е )дJ1я того, чтобы продолжить работу по 

1·1сввитию уровня обшей осведоl\1ленности, словарного запаса ребенка; 
r юн И;11ания 
\l[Ы шления 

:rлаграмме -I. 

ко.]ичественных и 
\1атематических 

качественных 
способностей, 

соотношений; логического 
что наш.10 отражение в 

Ди-агра \Г,1а 4 Ре3у:1 ыаты промежуточного (1) среза МЭДИС 

14 

4; 

10 

� �� 
:; :..:: 
�- ' :-::: 

._) �1 

14 

D 
';:! ёJ 

� :::: 

"..) ':...) 

:::: 

:::: 

.., :J 
:::: � 

� t3 
..... :; 
ёJ CJ . 

:; 

:;:;: CJ 

l]Pq.11 
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Г[ри внедрении программы развития в учебный процесс у некоторых 
,- � 

учаш:ихс:, повысился уровень и1-пе.1.1ектуапьных спосооностеи, что говорит 
o(i эффективности .. ::щнной работы и необходи:\юсти продолжения ее дальше. 

Если сравнить результаты нулевого и промежуточного среза 
форrv1ирующего эксперvшента м1:,1 мо:же"-1 сказать, что у I О учащихся уровень 
об1дей осв(�..JОJ\Шt:·нности и словарного запаса ребенка повысился , что 
составляет 36 % от общего числа, на 75 о/о произошло улучшение уровня 
понимания количественных и качественных соотношений; почти в три раза 
у.-1уч1ли.1ся результат уровня логического мыш.1ения; 2 учащихся повысили 
уровень мате'v1атических способностей до высокого, 4 ученика переш.1и в 
, .. :редний уровень. Тоj1ько 1 учащаяся Берикханова Коркем осталась на 
прежнем уровне, с данной ученицей необходима работа по индивидуа.1ьному 
п�1ану. (с\1. Приложение Е), который был разработан в соответствии с ее 
уровне\1 рашития, д:[я его повышения. 

Таб.1ица 9 Резу.1ьтаты диагностики уровня развития 
111-1тел:1ектуальных способностей промежуточного ([)среза

. ---- ------------т--------·�------------т 
1 

1 

с:1 
1 а:1""" :::: 

Уровень интеллектуального развития 

�., � 1

1 

§:: � одаренный высокий 1 Умеренно 
1 высокий 

средний 
... 1 .....-
••1 .. 

;�
1
. � 

1 ._,1 ... 

.. ---- _________ 1 ________ �:·,-�---
1 1 28 

-- - --- _________ _J_ _________________ ,_ 

-------г-�--- ---
9 (32%) , 12 (43%) 6 (21%) J__l (4(�1__ ___ 

--- -- -� --

По плану разработанной программы мы использовали методику 
«()преде.11�ние уровня инте.1лектvальных способностей» ре3ультаты 
.тиагностирования уршшя инте.:пектуальных способностей по "-1етодике 
"\ .. И.Савенкова .::�:а�1и сrедующие резу.1ьтаты, согласно которым можно 
сде:rатъ выводы о целесообразности в дальнейше'.1 продолжении начатого 
)Кспери1\1ента по развитию одаренности. 

На промежуточно 1,1 ( 1) этапе у учащихся повысился уровень 
r � r спосооностt::и по всем показате.1я,1, что наш.10 отражение в диаграмме J.

Сравнивая результаты можно наглядно увидеть, что уровень 
rrнтех1екту,шьных способностей учащихся возрос. 

В рез;_у льтате рювития уровня способностей по конкретны\1 
параJ1.н�трам: уровень способности действовать с заданной логикой у 3 
учащихся повыси.1ся до высокого уровня, ученики, которые на нулевом срезе 
показали высою1й и очень высокий уровень развития способностей 
пюпвердилн этот результат. 
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Диагра\I\1а 5 --- Сравнительная диаграмма сравнения результатов 
нулевого и промежуточного среза определения уровня интеллектуальных 
сJюсобностей по методике А.И.Савенкова 

Рез:у:тьтаты субтеста направленных на определение уровня гибкости 
\11)1шления и способности де.1ать аналогии показали следующую картину: ууб 
учеников (?9%) повысили свой уровень со среднего до высокого. 

При развитии :юп1ческоrо мышления операции сравнения и обобщения 
чы получи_jIИ неплохой результат: 4 ученика - обладают очень высоким 
уровнем; 16 детей - по .. пверди.1и высокий уровень, 7 учащихся - обладают 
1.::реJЛИ:\t уровнем разв1пия .1огического \Iышления. У ученицы Каиповой 
,Данагуль уровень логического мышления оста.1ся на прежне!\1 уровне, но 
количество �выполненных заданий возросло, что говорит о постепенном росте 
уровня способностей. 

Развитие конкретных связей и зависимостей, классификации прецметов 
11 яшлений показало, что работа в J.анном направ.1ении прош.1а успешно: 2 
:,. ченика IIOBl>Jcи.пи свой уровень до очень высокого; 2 ученика перешли из 
среднего уровня на высокий. 

Рез:, л 1,тат проме1к1точного тестирования уровня гибкости мышления 
повысился на :� l %. Дополнительной работы требует Докулова Амина, 
1,:оторой уровень развития -- низкий, но тel\t не менее количество набранных 
ба;пов возросло по сравнению с преды.::�:ущич резу�1ьтато:-..1. 

Из этого \IЫ \IIOЖe\lt сJелать вывод, что экспериментальная работа по 
рашитию одаренности на данноч этапе прошла успешно. 

Пос:1е �швершения работы по программе по развитию одаренности :1.1ы 
прове.;�и третий ере] для определению уровня инте;1лектуальных 
способностей по тем же методикам, которые использовались в течение всего 
Н{1�:пери:\н�нта - ло [\1ЭДИС, методика А.И. Савенкова «Определение уровня 
ш-пел.:1ектуа;1ьных способностей>>, «Карта интересов младших школьникою>. 

Согласно выдвш-1утой нами гипотезе экспериментальная работа на 
данном эгапе прошла удов�1етворительно, что и показывают результатьr 
диагностирования одаренности ( см.приложение З). 
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По резу.,ьтатам тестирования (МЭДИС) мы можем подвести 
следующий итог проделанной на!\tи работы на заключительном этапе: 11 
у 1 1ащихся Jl к.1асса 1в резу.1ьтате развития у них инте.1.1екrу,шьных 

снособностей перешли в категорию одаренных, 4 ученика обладают 
у1,1еренно высокш1 уровне!\f интеллектуальных способностей и 13 учащихся 
об.1адаюr,r высоким уровне!\� ра3вития инте.1лектуа.1ьных способностей 
(диагра:\нv1а 6 ). 

Диагрюf:\1а 6 - Сводная диаграмма полученных результатов в ходе 
эксперимента, согласно методике МЭДИС 
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Рост уровня интеллектуальных способностей доказывает и 

Шf,:.1ю [с1ите.1ьный срез, проведенный по :\1етодике А.И.Савенкова. 

Резуш,таты ного тестирования выявляют следующие показат�ли: 4 

:� ч1щ11хся обладают очень высоки:\1 уровнем интел.1ектуа�1ьных способностей 

: А1еушинова Алтынай, Косаева МейиргуJ1ь, Садуов Еламан, Амиров Асыл); 
:::о детей имеют высокий уровень; 4 ученика из 7 остались на среднем уровне 
:1а·;вития -- это Аханов А., Берикханова К., Кайдарова 3., Сартова А, но с 

�ачетньш у.1) чшение'vt качества выполнения заданий (диаграмма 7 ). 

Таки!\1 обрюом, результаты проведенного :эксперимента доказывают, 
по необходима целенаправленная работа с учетом индивидуальных 

1н:06енностей учащихся, что обосновывает необходимость разработки 
1.:пециальных програм1\:r по развитию способностей у учащихся и 
обосновывает необ\:оди\юсть дифференциации процесса обучения. 
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ДиаграмJ\1а 7 --- Сводная ;::шаграм'v13 полученных резу"1ьтатов в ходе 

эксперимента. 

н: 

1(, ' 

19 

Е:IР,;д 

ЕIРяп;' 

DРяг:: 



101 

ВЫВОДЫ ПО ТРЕТЬЕМУ РАЗДЕЛУ: 

Проблема р,ввития инте.1лектуа.1ьно-творческого потенuиапа 
.1111чности ребенка относится к числу глобальных образовательных задач. 
Ра·шитие 111нтеттектую1ьных и творческих способностей детеи в условиях 
детского сада и школы предполагает деятельность в самых разных 
r-шправлениях. Эта работа должна охватывать все сферы взаимной
д<t·ятельности реоенка с педагогами, общение со сверстниками и
1лаю.юдействие с 11ред\·1етно-пространственной средой.

Kai< показывает практика и специальные исс1едования, особенно 

нj,фективна в этом см1::,rс.:1е специальная работа по развитию личностного 
инте:1лекту:ыьно-творчсского потенциала ( одаренности), проводимая 
сов\11�·стно с психо.1ого.м или педагогом. 

Для того, чтобы развивать творческую одаренность учащихся 
необхоJИ\IЫ специа.1ьные занятия, на которых соблюдаются следующие 
·'l·с.:rовия:

- са\1одостаточное проявление;
- гуманистические принципы построения програм:чы;
- проб:1емность, д11алогичность и индивидульность занятий.

По результатам психодиагностики, проведенной после завершения
программы видно, что ожидаемые резу.1ьтаты подтверди�1ись ( с:\1. 
Гlриложение И:3 ). 

Так vtYI образо,1, по ходу эксперимента :vrы може\.1 сказать, что рювитие 
одаренности прямо пропорционш1ьно це.1енаправленной и постоянной 
ра5оте по развитию интел.1ектуальных способностей. Эффективность 
ра6оты направленной на развитие творческого :vrышления, зависит от 
стратегии и тактики учителя, основанных на понимании сущности в 
щюяв.;1ении творчества. 

Парал.1ельно с работой по развитию одаренности у детей исследуемой 
,- � 

r,рулпы, проводи.1ась консультативная раоота с родителя1чи этих детеи. 
Ротите.lЮ;{ было рассказано об особенностях рювития ребенка, выделила 
l'рудности его развития и его "сильные'' стороны, мы обсудили источники и 
rrричины возникновения трудностей в развитии. Обосновалас1э 
не,,JбхоJ,И;,юсть проведения развивающей работы, основываясь на прогнозе 
6:нокайшей перспективы развития ребенка. Родите.1и бы.1и ознаком.1ены с 
це.-IЯ.\JИ и задачю.1и проrрам,1ы, :v1етодами ее реа.1изаuии, ожидаемыми 

....,, r ....,, ,- ,-

ре Jультатаыи, с динамикои осооенностеи поведения реоенка, которые оудут 
1�:олутствоват1:э данной работе. Мы обсуди.1и ошибочность распространенной 
и.ТJrr1юзии о возможности магического "волшебного" разрешения всех 
пр,Jб.lrем рювития и воспитания ребенка в результате посещения им этих 
занятий. Чтобы сфорчировать адекватные ожидания родителей в отношении 
ре·:ул,татов программьr, была подчеркнута решающую роJть самих 
ро.штелей ;:т�1я переноса .. обобщения и закрепления позитивных результатов 
шнятий. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Среди сю1ьrх интересных и загадочных явлений природы детская 
о.:rаренностъ традипионно занимает одно из ведущих мест. Пробл,�мы ее 
.. :щап-юсл1ки и развип1я волнует педагогов и психологов на протяжении 

м 1югих столетий. Интерес к ней в настоящее время очень высок, что леr1<0 
,- ,- � с М1Jжет оыть ооъяснено оощественными потреоностями. 

На сегодняшний день психологами разработан uелый ряд определений 
понятия «одаре1-н-юсп:.>1. Мы в своей работе придерживаемся определения 
С .С.Степанова: «Одаренность - значительное, по сравнению с возрастныl\IИ 
нормаl\·IИ, опережение в умственном рювитии либо исключительное развитие 
1.::п ещш.ты--Iых сrюсобносrей ( музь1кальных, художественных и т.д)». 

М.1адший школы-1ый возраст содержит в себе значительный потенци:Ll 
у:11ственного развития Jетей, но точно опреде.1ить его пока, что не 
представляется во зможныl\1. 

Одаренный ребенок нуждается в обогащенной среде обитания, которые 
д.тн ыего создает школа. Образовательная среда, создаваемая в школе играет 
11:ажную ро.н, при работе с одаренными детьми. 

Д.1я этого необходи'vю, чтобы в школах существовали психологические 
с:1ужбы, !{спорые бы поr-.юга.1и выявлению и диагностированию одаренных 
детей, уровня развития интеллектуальных способностей учащихся и 
слособствова_·1и развитию одаренности. 

Реформирование системы образования, протекающее на рубеже XXI 
нека, предъявляет требование нового подхода к выякiению и диагностике 
оларенности ребенка. 

Психо:югическая диагностика распо�1агает бо.,ьшим арсена.,ом 
рашообразных методик. Использование тестов в комплексе с другюvJИ 
:,.11;'ТОдами повышает эффективность работы по выяв.1ению одаренных детей. 

Выявление одаренных детей - продолжительный процесс, свя:1анны й 

с анализОJ\'1 развития конкретного ребенка. определение одаренности с 
110:1ю1цью одной ыетощ11<и невозможно 

Поэтому при проведении эксперименте мы испо.1ьзовали несколько 
\'lетодик: методика экспресс-диагностики интел�1ектуа"1ьных способностей 
( ]\,[ЭДИС 6-7), 'viетодика «Определение уровня интеллектуальных 
способностей» Савенкова А.И. и для выява1ения специа.rrьной диагностики 

\IЬI использовали «Карту интересов для младших школьников» изучили 

уровень обtцей и с11ециа.:тьной одаренности. 
На основе резу ль татов, полученных в данном эксперимен�"е, мы 

111ришли к выводу. что д.1я дальнейшей работы с учащимися необходимо 
со1�:тавить, программу р;тшития одаренности. 

Рост уровня интеллектуа:1ьных способностей доказывает 
::аключитель,ный ере,:, проведенный по методике А.И.Савенкова. 

Результаты этого тестирования выявляют следующие показатели: 4 
уч1ашихся об.rадают очень высоким уровнем интеллектуальных способностей 
1. А.пеушинова Алтынай, Косаева lvfейирrуль, Саду о в Ела�-.1ан, Амиров Асы.п);
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'.?.О детей и1\1еют высокий уровень; 4 ученика из 7 остались на среднем уровне 

рювития - ло Аханов А .. Берикханова К., Кайдарова 3., Сартова А, но с 

·:э метньш �· .�lучшение).1 1<ачества выпо.:шения 3адании.

По резу:тьтата:\1 тестирования ( МЭДИС) мы можем подвести 
следуюший итог проделанной нами работы на зак.1ючительном этапе: 11 
учащихся 1 класса в результате развития у них интеллектуальных 
с1rюсобностей перешли в категорию одаренных, 4 ученика об:тадают 

r � 

1'"' умеренно вь11ссжим уровне:'11 инте.1 J1ектуальных спосооностеи и .) учащихся 
обладают высоки\1 уршшем развития интеллектуа.1ьных способностей .. 

Резу:н"таты проведенного эксперимента доказывают, что необходима 
11еленаправ.;1енная работа с учетом индивидуальных особенностей учащихся, 
1т1 о обосновывает необходимость разработки специальных программ по 

рэзвитию способност{·й у учащихся и обосновывает необходимость 

дифференциаuии процесса обучения. 

В заключеюш мы може:\1 скюать, что выдвинутая на:\tи гипоте3а: если 
r r � од.аренно�::ть оудет выявлена на начальноl'.1 этапе ооучения и при этом оудут 

соз:даны ус.·ювия ;ця ра-звития одаренности, то одаренность в виде 
1.::пособностей проявится у учащегося в любой деяте.1.ьности полностью 
по;пвердИаlаСЬ. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ



ПриJ1южени1е А Определени1е уровня интеллектуальных способностей 

Де.ль.;· 
Диагностика уро1Вня интеллектуальных способностей детей. В основу 

м,:�тодики положен тест описаний кандидатом педагогических наук А.И. 
с:: :.шенковыч�, преподана гелем Новосибирского пединститута. 

л�i1·��moдuJ1:a.:' 

Данный тест ориентирован на детей старшего дошкольного возраста и 
младших школьников (б ... 10 лет). Он включает 6 групп заданий(субтестов). 

Пр1едназначен для школьных психологов, может быть использован также 
воепитателя11,1и детских еадов и учителями при определении готовности детей к 
обуч1�:ни:ю в школе, а также с целью коррекции воспитания и обучения. 

Для правильного проведения тестирования необходцмо строго соблюдать 
инструкции, контролировать время выполнения субтестов, не помогать 
и1Спытуе:мым при выполнении заданий (табл.1 ). 

]Время на проведение субтестов 

.N? 
п\п 

iiазвание субmЕ. �ста 

1. Продолжение рядов
vстановленной

фигур по 

закономерности
_____ ,,______ ------ -··---.. 

2. Рисование изображ ения
ассоциациям

3 Г еометричеекие анал 

4. Выяв�1ение общих по 

5. Гибкость \1Ышления

Субтест 1 

огии

нятий 

по 

Число заданий в 
субтесте 

5 

4 

7 

4 

2 

Таблица№l 

Вре. мя 
iения выпою 

(МИ' Н) 
5 

6 

7 

2 

5 

Продолжение рядов геометрических рядов по установленной 
закономерности" Направлен на определение уровня способности действовать с 
заданной логикой, выявлять закономерности. Включает пять постепенно 
усло:жняющихся заданий. 

1Субтест 2 
Рисование изображений по ассоциациям. Испытуемому необходимо 

заключить рисунок так, чтобы изображенное пятно стало похоже на реальный 



объект. Основной кр1перий - оригинальность. Направлен на определение 
гибкости l\,1ышления и способности делать аналогии. Предлагается 4 пятна 
разной конфигурации. 

С11бтест 3 
,.1 

Геометрические аналогии. Ребенку предлагается пара геометрических 
фигур, определенным обра::юм связанных друг с другом, а также первая из двух 
ф111гур второй пары. Задача - найти четвертую. Направлен на выявление уровня 
логического мышления операций сравнения и обобщения. 

Субтест 4 
Выявление об1цих понятий. Испытуемому предлагается четыре 

и:юбражt�ния, три из которых объединены общим понятием, одно к данному 
понятию не относится. Это изображение надо вычеркнуть. Направлен на 
вьшвление способностей к установлению конкретных связей и зависимостей, 
кпассификации предметов и явлений. 

Субтест 5 
Гибкость мышления. Испытуемому предлагаются кружки и 

треугольники, Необход11мо дорисовать их так, чтобы полученные: изображения 
были похожи на реальные объекты. Основной критерий - оригинальность. 
Н[аправлен на выявление гибкости мышления. 

llроцедура тестирования 

Перед проведением исследования экспериментатор объясняет цель 
пров1�:дений испытания и создает соответствующий настрой. Для этого он 
обращается к испытуемым со следующими словами: " Сейчас вам будут 
предложены задания, :которые предназначены для того чтобы выявить ваше 
умение рассуждать, фантазировать, сравнивать предметы, находить в них 
общее и ра:шичное�, Эти 3амятия отличаются от того, что вам приходится 

ВIЫПОЛНЯТЬ на уроках. 
Для выполнения задания вам понадобятся ручки и бланки, которые мы 

вам раздадим. 
Вы будете выполнять разные наборы 3аданий. Перед нач,шом 

1ч,едъявления кажд:ого задания мы будем объяснять, как его выполнять. 

На выпош�ение каждого набора заданий отводится ограниченное время. 
Начинать. и заканчивать работу надо будет по нашей команде" Все занятия 
следует выполнять строго по порядку. Старайтесь работать быстро и без 
ошшбок" .. 

После этой инструкции экспериментатор раздает тестовые бланки и 
просит 3,шо;1нить в них графы, в которых содержатся сведения о фамилии 
учащегося, классе и дате проведения эксперимента. 
Проконтролировав правильность заполнения этих граф, экспериментатор 

просит уqащихся отложить в сторону ручки и внимательно его выслушать. 



Затем он зачитывает инструкцию по выполнению первого субп:ста. Далее он 
снрашивает, есть ли вопросы. Потом дается указание начинать выполнять 
задания. По истечению времени, отведенного на выполнение первого субт,�ста, 
экспериментатор решительно прерь1вает работу испытуемых, предлагая им 
положить ручки и ш1чш1ает читать инструкцию к следующему субтетсту. 

(--,. 1- "l __ .у,)тест _ . 
Инструкция проведения исследования. 

Перед тобой ряд геометрических фигур. Рассмотри их внимательно и 
нарисуй вместо точек нужную фигуру. Если ты справился с заданиями "а", "б", 
и "в\ попробуй нарисовать недостающие фигуры в заданиях "г" и "д". (Время 
5 минут на все задания). 

,(-''·,, те- , ., ,.,--) tПt:,CT .,.

На рисунке под цифрой 2 изображены фигуры сложной формы. Попробуй 
дорисовать их так, чтобы каждая из них стала на что-то похожа. 
Постарайся увидеть и нарисовать что-то такое, что другие не смогли бы 
придумать. (Время 5 минут на все задания). 

СУбтест 3 
Под цифрой 3 изображены 7 квадратиков с самыми разнообразными 

фигурка:ми. Эти фигурки нарисованы только в трех уголках квадратиков, в 
�:1етверто111 тоже должна быть фигурка, но художник ее не нарисовал. Поду,шй, 
сп о там дошкно быть нарисовано и нарисуй. (Время на все задания 7 минут). 

();бтест 4 
Посмотри ю-rи-мательно на изображения, нарисованные под цифрой 4. В 

ка:>кдой строчке три и:юбраженных предмета связаны между собой, а один 

,]ишний. Найди, какое изображение является лишним в каждой строчке, и 

вычеркни его (время на все задания 2 минуты). 

с:убтест 5 
Перед тобой кружечки и треугольники. Дорисуй каждый так, qтобы он 

стал на qто··ТО похож" Постарайся придумать такие изображения, которые 

другие ш: смогли бы придумать. (Время на все задания 5 минут). 

Обработка резулt,татов тестирования. 
Инди�виду,ш!1>ные показатели по каждому набору заданий выводятся 

путем подсчета количества правильно выполненных заданий. Правильность 
ответов с:веряют с ключом теста (таблица 2). 



баллы СУбтест 3 
"' 

а а 

б б 

в в 

г 4 г 

д 6 д 

е 

ж 

С'убтест 1 

Ключ к тесту 

баллы Субтест 4 

3 а. собака 

3 б.нож 

3 в. самолет 

3 г.сапоги 

3 

3 

3 

баллы Субтест 6 

1 а.Луна 

1 автомобиль 

1 коньки 

1 6. Вода

трава 

Николай 

Таблица№2 
аллы б 

6 

9 

За правильное вьшолнение заданий а, 6, в дается по 2 балла. Задание "г" 
оценивается в 4 балла, д- 6 баллов. 

(1,1бтест 2 
•' 

Если изображения, полученные из одних и тех же пятен, представляют 
собой близкородственнь1е и не отличающиеся по внешнему виду предметы, но 
при этом для каждой группы пятен найдется своя относительно оригинальная 
стратегия - за каждое изображение дается 1 балл (сумма в этом случае от б до 
12). Оригинальность бо,:1ьшей части изображений оценивается в 2 балла ( сумма 
баллов в это\1 случае 13-24 ). За полностью оригинальное, не повторяющееся в 
рисунках других детей·· 3 балла (сумма баллов в этом случае 30-36). 

с:убтест 3 
За наж:дое правильно выполненное задание - 3 балла. 

(\·бтест 4 
,, 

Верное выполнение 2-х заданий - 2 балла, трех - 3 балла., четырех - 4 

бап;1а" 

Субтест 5 
За часто встречающиеся в рисунках других детей изображения - 1 балл; 

относительно редко встречающиеся изображения - по 2 балла; оригинальные, 
не встречающиеся в рисунках других детей изображения - по 3 балла. 
Гlос:ле проверки выполнения теста результаты заносятся в сводную таблицу 

( таблица N'o:3), 
' . 



Сводная таблица результатов тестирования 

Таблица№3
1----------------------------

Субтесп-z О.шиt 1ки Баллы Уровень интеллекту аль.чых 

и способносте; 

1. 

2. 

3. 

4. 

5. 

l----------�----

1. <6 

2. <6 

.. , <•_') ,J, 7 

4. <2 

,·· <·10J. 

Анализ результатов 
Уровни интеллектуальных способностей. 

Таблица№4

Ср,щний Высокий Очень 

высокий 

6 10 16 

6 ... 12 13 ... 24 30 ... 36 

9".12 15 ... 18 21 

2 3 4 

10 .... 5 20".40 50 ... 60 

Если испытуемый правильно, без особого труда решил все задания, это 
дает право заключить�, что ему доступно понимание логических связей и 
абстракций. Если испытуемый с трудом понимает инструкцию и ошиба,�тся 



при сопоставлении в решении субтестов, можно сделать вывод о 

произвольности, нелогичности рассуждений, плохом анализе и как следствие 
слабом развитии логического мышления. 

()просный бланк теста 

Опросный лист теста приведена приложении А 



При.пюжение Б :Карта интересов для младших школьников 

Общая хараюперистика. 
Методика направлена на выявление интересов и склонностей ребенка 

1vшадшего школьного возраста. Может использоваться учителями начальной 
плсолы и практическими психологами. С ее помощью можно получить 
информациJю об интересах детей из разных источников: самих детей, их 
родителей, а также учителей. 

Подготовип�елышя работа. 
Необходимо заготовить листы ответов по представленному образцу. Их 

1чис:ло зависит от количества участников. Опрос можно проводить как 
индивидуально, так и коллективно. 

Ли1�т OTBf!TOB

···---------Фамилия, ю1.1rя ·---·
1 2 3 

8 9 10 

1:5 16 17 

")'2 
,:. .. 

.. 

•.. 

4 

1 1 

18 

25 

32 

Jf 11струкция для детей. 

дата 
5 ( 7 

12 13 14 

19 20 21 

26 27 28 

33 34 35 

В правом верхнеr1-1 углу листа ответов запишите свое имя и фамилию. 
()тветы на вопросы помещайте в клетках, ответ на первый вопрос в клетке под 
номером 1, ответ на второй вопрос в клетю� под номером 2 и так д:шее. Всего 35

вопросов .. Если то, о че.1\:r говорится, вам не нравится - ставьте знак -- (-); если 
нравится -- (+); если очень нравится-(++). 

Jf11струкция д .. тzя родитеаей. 

Для того чтобы дать вам правильный совет и конкретные рекомендации 
для развития способностей вашего ребенка, нам нужно знать его склонности. 
Вам предлагается 3 5 вопросов, подумайте и ответьте на каждый из них, 
стараясь не завышать и не занижать возможности ребенка. Для большей 
объектиююсти сравните его с другами детьми того же возраста. 

На бланке ответов запишите свое имя и фамилию. Ответы помещайте в 
кл,;�тках, номера которьтх соответствуют номерам вопросов. Если то, о чем 
['ОJюрится в вопросе" не нравится ( с вашей точки зрения) ребенку, ставьте в 
кл1�тке -(-); если нравится - ( + ); очень нравится - ( ++ ). Если по какой-либо 
причине вы затрудняетесь ответить, оставьте данную клетку незаполненной. 

J1ucm вопросов: 



1. Решать логические задачи и задачи на сообразительность,.
2. С-rушать или читать самостоятельно сказки, рассказы и др.
3. Петь, музицировать.
4. Заниматься фи:шультурой.
5. BNlecтe с другими детьми выполнлть различные поручения взрослых.
6. С-rушать или читать рассказы о природе.
7. Делать что·-иибудь на кухне (мыть посуду, помогать готовить пищу).
8. Играть с техническим конструктором.
9. ·изучать язык, интересоваться и пользоваться новыми незнакомыми

словами" 
1 О. Самостоятельно рисовать. 
11. Играть в спортивные, подвижные игры.
12. Руководить играми детей.
13. Ходить в лес, на поле, наблюдать за растениями, животными,

насекомыми. 
14. Ходить в :r-.шгазин за продуктами.
15. Слушать или читать книги о технике (машинах, космических

кораблях). 
16. V[грать в игры с отгадыванием слов (названий городов, животных).
17. Самостоятельно сочинять истории, сказки, рассказы.
18. Соблюдать режим: дня, делать зарядку по утрам.
19. Разговаривать с новыми, незнакомыми людьми.
20. Ухаживать за домашним аквариумом, содержать птиц, животных

(коrшки, собаки и др.). 
21. "Убирать за собой книги, тетради, игрушки.
22. Конструировать, рисовать проекты самолетов, кораблей и др.
23. Знакомиться е историей, посещать исторические музеи.
24. Самостоятельно, без побуждения взрослых, заниматься различными

видами художественного творчества. 
25. ч:итать книги о спорте,. смотреть спортивные телепередачи.
26. Играть со сверстниками в различные коллективные игры.
2 7. ��{ хаживать за домашними животными и растениями, помогать им,

.:-1ечить их. 
28.. Помогать В3рос:лым делать уборку в квартире (вr:.пирать пыль, 

лодметать пол и т. п.). 
29. Считать самостоятельно, заниматься математикой в школе.
30. Знакш.шться с общественными явлениями и международными

события\1И. 
31. Игры-драмати:зации, участие в постановке спектаклей.
32. Заниматься спортом: в секциях и кружках.
3 3. Помогать другим: людям.
34. Работат1> в саду, на огороде, выращивать растения.
35. Помогать и (самостоятельно шить, вышивать, стирать.

Обработка результатов.
Вопросы составлены в соответствии с условным: делением склонностей

ребенка на семь сфер: 



мате1\штика и техника; 
гуманитарная сфера; 
худо:жественная деятельность; 
физкультура и спорт; 
коммуникативные интересы; 
природа и естествознание; 
домашние обязанности, 
труд по самообслуживанию. 
Сосчитайте количество плюсов и минусов по вертикали (плюс и минус 

взаим:но сокращаются)... 
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1 

6J.J!.Г: J i • • - � � - - �- i - - - 1 -- 1 ' -- -- ------i 
i i\.леушиноnа /\. 1 U I ti 20 tl i 2 i ()ч.к. i 3 l3 · 30 J В [ 90 н.ысокий J 

2 
1 

Шайwiарданова (jсия J 1 О I il 15 Н 
1 

13 IЗ J 2 С 1� 
1 

30 
1 

Б 
1 

70 высокий 

----1 

'2 Л r--.r-тп...--. ..... ..-..r,, ..... t" ............ ,., 1 f\ D '"'){\ О l\ r,_ А f'\.__ _ .....,,n. r,, r""\ -� 
J ! Г'-JtJtani,,voa \.......aiv1a..11 ! 1 v 

] 1-1 [ ...,;.,v [ J.J ! 7 ! '-..,JJ ! '-t ! V'-1.tl .LV ! D {)_j I ВЬIСОКИИ ! 

4 

5 

1 Косаева Мейиргуль 116 1 О
ч.в 1 35 1 Оч.в. 1 1 � 

1 в 1 3 1 в 1 50 1 
Оч.в 1 122 1 Очень 

i ,с __ с _________ •------ i 1f\ i n i '"){\ i _ i 1С i i .� i � i �А i � i �- i ВЬlt;UКИЙ 

i LJLJtJlJJil'"-Ы_sы f-\ЖiliJ ! i V ! D _ __ _J __ L.V i U _1 i �J j В j .i.. j Lp. [ LV j ts [ 0 i j BbICOKIIЙ 
1 6 1 Кабыкаев Е ну 1 О I В 24 1 В 1 21 1 Оч.в 1 3 1 В 1 25 1 В 1 83 i высокий . 

7 C'йllV()R r,11::IM::IH 14 1 R l l() nч R I lR ГR 4 nu" 1 ,1() 1 R 1 1м; 1 П,,а... 1 

1 

"'-' ' ' ' ' ' - · ' - ' · 

1 

- ··- ' '" ' �- • • •.•v • '-' •vllD 
1 . / / / [ [ [ [ , f f f / rн.re,-,"·,.,;:, , 

8 1 Кинаятов /'(иас 1 12 1 В 1 24 1 В 1 18 1 В 1 4 1 Оч.в 1 15 1 Ср ! 73 ! ��;���;;� 1
1 9 1 Амиров Асыл l 14 1 В 1 26 / В i 12 1 Ср / 3 / В / 40 1 В j 95 1 высокий 

IU саьиганов ьекзат � LP IJ tl lZ t:p J н 15 Ср 51 средний 
11 Письмиленова Аида 8 Ср 15 в 13 в 2 Ср 25 в 63 высокий 
12 Габдуллин Батырзан 10 в 24 в 15 в 3 в 30 в 82 высокий 
13 Зарубаева Карина 10 в 12 Ср 15 в 3 в 30 в 70 высокий 
14 Жансагимов Азамат i Ср i2 Ср Н) Ср 3 в 15 Ср 47 Средний 
15 Оспанова Самал 12 в 24 в 12 Со 3 в 25 в 76 высокий 
16 Аханов Абылай.хан 9 Ср 12 Ср 15 в 3 в 10 Ср 49 Средний 
17 Бериюсанова Коркем 6 Ср 10 Ср 15 в 2 Ср 10 Ср 43 Средний 
18 Ибраева Сая 10 в 12 Ср 21 Оч.в 2 Ср 35 в 83 Высокий 
19 Кайдарова Зейнеп 8 Ср 13 в 12 Со о н 15 Ср 48 Средний 
20 Сартова Аяулым 10 в 6 Ср 9 Ср 3 в 15 Ср 43 средний 
21 Рамазанов Дархан 10 в 32 Оч.в 18 в 2 Ср 30 в 92 высокий 
22 Медейбаев Мерхат 1 1 в 24 в 18 в 4 Оч.в 35 в 92 Высокий 
23 Каипова Данагуль 8 Ср 20 в о н 3 в 25 в 56 Средний 
24 Докvлова Амина 8 Со 12 Ср 15 в 2 Ср о н 37 Средний 
25 Ахметжанова Айгерим 10 в 12 Ср 18 в 2 ер 30 в 70 Высокий 
26 Кабдуахит Айдос 10 в 20 в 15 в 4 Оч.в 32 в 81 Высокий 
27 Алимжанов Адwzь 9 Ср 12 Ср 15 в 2 Ср 15 Ср 53 Средний 
28 Рустем Ильяс 10 в 15 в 18 в 4 Оч.в 35 в 82 высокий 



11рилr1)кение Г 'l'аблпir�, полутн��ннь:rх резу_n:ьтатов II)TJicnoгo срtза �\,1:)/�1.·1(' 

J',O Фамилия имя уч-ся 
П!П 

t :vt-i1ecт ! С�"'бтест 2 С'уhтест 1 
баллы 11е:\vJ1ьл:п G1:1J1J1ы Рез-т i баллы ! Рсз-т 

('убтс-ет 4 
ба..11лhI ! 

С:: .............. , ,т __ -
� __ !е:1_;!_:!ь.1 .;· µtнн;; ;;, 

разьити>1 
Алеушинова А 5 В " 3 С j 5 j В / 4 / I3 / 1 б 1 .высокий 

2 1 IIIяймяодяновя {)сия 5 В 4 ts / 3 j __ <; / 4 1 В / 16 1 .Высокий 
j � j �ллаяро�� с.амал 1 : 1 � 1 � 1 � 1 � [ � - 1 4 / В j 15 1 .Высок�й 
· 4 ' косаева Мейиргуль 1 '+ 1 1..., 1 '+ 1 tl 1 4 1 ts 1 4 1 Н _ 1 16 J_ высокии 
1 ,.. 1 .-. ,- . ' ,; 1 ,-, • ....,, i ,.,....,., i ;i i l'J 1 11 1 ....... ! 1 '"' 1 � i J j rроол��ь1зь1 ,А,..жар J "1 ! L I J \ "-� 1 � 1 о 1 1 j tl [ 1�_ / срсднии 

J 
6 

1 
Кабыкаев Ернур 1 4 i С i 3 

/ С / 
4 

/ 
В / 2 / Н / 13 / средний 

r�г"rn0P тт -::н1,,t-::IU I.:;; r Q l л Г> , С: n • ,А r... '�.-.. ' .... 

j : 1 v -,,J_::
1

·_ ':'_"·;:_·_·�·
:_·· 1 � 1 :::: 1 � 1 u 1 " 1 n 1 '+ / 

u I J 15 1 uдаренныи 

' G ' Г,-i;iiйпivi> ;Ц""" '-+____ 1 L 
i 4 i в i 

3 
i с j 5 1 в 1 16 1 высокий 

\ 9 \ Лмир()R Acыri 4 1 С 1 4 1 В 1 4 1 В 1 4 
1 

В I i6 1 Высокий 
1 1 О I Сабиганов Бекзат 2 1 Н 1 2 1 Н ! 4 1 В 1 4 ! В ! 12 ! Сое.дний 

1 1 Письмиленова Аида 
1: 12 Габдуллин Батьшзан 

13 Зарубаева Карина 5 
14 Жансагимов Азамат 4 
15 Оспанова Самал 4 
16 Аханов Абылайхан 4 
17 Берикханова Коркем 4 

18 Ибраева Сая 5 
19 Кайдаvова Зейнеп 4 
20 Саvтова Аяулым 4 
21 Рамазанов Дархан 4 
22 Медейбаев Мерхат 4 
23 Каипова Данагvль 2 
24 Докулова Амина 4 
25 Ахметжанова Айrерим 5 
26 Кабдуахит Айдос 5 
27 Алимжанов Адиль 2 
28 Рустем Ильяс 5 

1 � 1 � 1 � 1 � 1 � 1 � 1 � 1 � � 1 Ср •едний 
-- - - .. .IL.IL ,v У мер.низкий 

в 1 н 3 с 2 н 1 1 Средний 
с 2 н 3 с 4 в 13 Средний 
с 4 в 2 н 5 в 16 Высокий 
с 3 с 3 с 4 в 14 Высокий 
с 1 н 3 с 2 н 10 Умеренно

низкий 
в 4 в 4 в 4 в 17 Одаренный 
с 2 н 3 с 3 с 12 Средний 
с 3 с 3 с 3 с 13 Средний 
с 1 н 4 в 3 с 12 Средний 
с 1 н 3 с 3 с 1 I Средний 
н 2 н 2 н 4 в 12 Средний 
с 1 н 3 с 4 в 12 Средний 
в 2 н 4 в 3 с 14 Высокий 

�· в 1 н 3 с 4 в 13 Средний 
н 3 с 4 в 4 в 13 Средний 
в 2 н 5 в 5 в 17 одареаш,,й --



пpr,rJT())f(FHI>!F )1 т :-�и,: и: �а� : !{ }J: у Чl:Н н h::;.'� j}t;'{)".i! h :  �: i):j ; ; p(:r-.,:L:��{}' : ОЧНО1 'О (I) cpt:зct I\.,JJДlIC 

1\j,, ф3f"1ИЛИЯ И\1� у•; �:·я
П/П 

1 l I Алеушинова А. 
i 2 i Шайr"1арданова Осия 
/ 3 1 Аллаярова Самал 
i 4 j Косаева Мейиргуль 
i 5 i EpбuJIК,ht'{ht .А жйn 

1 6 / Кабыкаев Ернур 

1 ? 1 �адуов Ел�ман 

1 � / КинаJпов Циас 
7 J Al'viИDOB А..;ыл 

1 О ! Сабиганов Бекзат 
11 Письмиленова Аида 
12 Габдуллин Бать1рхан 
13 Зарубаева Карина 
14 Жансагимов Азамат 
15 Оспанова Самал 
16 Аханов Абылайхан 
17 Берикханова Коркем 
18 ИбраеваСая 
19 Кайдарова Зейнеп 
20 Сартова Аяулым 
21 Рамазанов Дархан 
22 Медейбаев Мерхат 
23 Каипова Данагуль
24 Докулова Амина 
25 Ахметжанова Айгерим 
26 Кабдуахит Айдос 
27 Алимжанов Адиль 
28 Рустем Ильяс 

С"'убтес.т 1
i hяп:н-., 

15 
15

1 5 
j ) 
15 

ц 
1 :, 
j 4,4
.3 
5 
.:; .,

5 
5

5 
5 
4 
5 
4 
4 
4 
4 
3 

5 

5 

5 

4 
5 

С'у-6·-г::ст 2 -- ! (�J�бтсст 1

�Р.'1;!Г11.'Г�'Т' J h�ППLI Ре'1-т f5�ЛЛЬl Реq-т 
D 1 А 

1 "t 1 I3 
с в_) 

[4 iB 4 в 
в 14 
13 14 

Jв 5 в 

4 в 

в i5 iB 4 в 

. в 13
1� 1 ' 

14 
1с 14 
'r ' ,1 
' 'L, 

-н ! Cu

\ ti 

jB 
·В

' С:р 

.4 
1� 1 � 1 ts 

14 1в 
' ,1 

1в '"t 
4 , R

в 3 Ср 4 в 

Q ,1 Q ,1 D 
LJ -т LJ -т JJ 

в 3 Ср 5 в 

в 3 Ср 4 в 

в 4 в 3 Ср 
в 4 в 3 с 
с 3 Ср 4 в 

в 4 в 4 в 

с 3 Ср 4 в 

с 3 с 3 с 
с 3 Ср 4 в 

с 3 Ср 3 с 
Ср 2 н 4 в 

в 3 Ср 3 с 
в 3 Ср 4 в 

в 1 н 5 в 

Ср 3 с 4 в 

в 4 в 5 в 

' "',. .:::"Т"-��"Т"- ,1 
".._. \.'t_! ! \._.t. _; ---r ; ; 
nя :1 П hl I re'{-T -, 

1 А 1 г, 1 "t 1
n 

i4 iB 
] 4 1 в 

j4 гв 
и_ ____ _l_�_p_ 
13 
1 . 

14 
/5 ' ,, 
1 "t 
!4

4 
':2 
.J 

2 
4 

5 

4 

3 

4 

3 

4 

3 

4 

4 

4 

3

5 
4 
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1 СР'� 
1 ts

/В ' г. 

I
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в 
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в 
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в 
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--··,-·---- -
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i8 
15 
18 

17 

i7 
15 
i8 
]7 

iб ----
14 
16 
1 L 
IU 

15 
16 

17 

16 

14 

17 

14 

14 

14 

14

13 
15 

15 

16 

15 

19 

раj1н11и>1 

1 � 1 одаренныи 
Бы�окий 

l_одаренный 
1 одаренный 

одаренный 
1 высокий ---
1 одаренный 
1 одаренный 1 Высокий 
: V!\1en.RhlCOKИИ 

высокий 
15ы�uкий

высокий
высокий
одаренный 
Высокий 
У мер высокий 
Одаренный 
УмеQ высокий 
Умер высокий 
Умер высокий 
Умер.высокий 
Средний 
высокий 
Высокий 
высокий 
высокий 
одаренный 
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Л �ш,пнп•��� Л 
Гl.JJ.� у ШJ'J.ПVDU. Гl.. 

1 11 J..,,.; ...... ...,,_п.-,,11r1,п.-,, � ..... т_.п 
] LJ. .. Н..I.Yl����J-'_LI-UI I\.IUU '---''--'УJЛ 

Аллаярова Самал 

! ! 

12 

iO 

1� 
1 ,_, 

!в
в 

26 
! ! 8

23

1� 
1 ,_, 

)в 
в 

' -
f_ ОШlЛЬI 

1'71 1 ... , 

) 13
i2 

i __ рез-; 
1 1 , .. " 
1 '-J-1.u. 

!в
в 

! ! _\r6тес.т ·1
- --
OaJIЛЬI f r��- i 

1 '1 
1-' 

1 4 
4 

L-l 
,_, 

()ч.В 

Оч.в 

i ,1 j Косаева Мейиргуль 
; 

!6 i nн"Р: i 1Л 

1 

- ··-

1 

- • 

i 

i '")() 

1 
�� i nu n 

1 

- ··-· i� 

1- ,з i в 
; 

( ', ,-F..,-,:::;,,-•. ---.-- ' 
·-·.; ·-· ! ·-·- ! -· 

UaJiJi 

-1 "­
JU 

12 

2i 

j 
52 

j i-;ез-т 
1 L) 
1 JJ 
lu : ._, 

tl 
Оч.n 

()6:ц 
lJaJjJj 

{1'7 7/ 
"7/i 
!7 

77 

.. , .... , ...... ,,..,. .. ·'······-····
../ 1 

- - --

1:SЫ\-U!\сИИ 
*-• ............. ,. ..... 

t\hl\A __ II\. ИИ 

высокий
i 1 "") <: / Г\п,,.I .--. 

1 

I
�

J 

1 ����

D 

� 
i i Hhli:OKИИ f-1 -c--f-l-1c ___ ,:: _____ -.. -.--.-_-л-.. --------+l-1-,,---+I-D------,lг-'1-,,---+-l --- - --+l-1_t:. _ __ l!--D----+l--i-----,lf-n-----!l-"-"---+l-n- --1� -----J- �---:---_-----�i i i i i i i 

j J I Ll-'UUJ!l\,Ы5Ы г\.Жdl-' 1' 1 J j и j .:..J j ts j I U j JJ 1' J I D '1 L.
U I D 1' / .J I BЫCUK_l!!:I__j 

1 6 Кабыкасв Roнvo 11 1 В 1 22 1 В 1 21 1 Оч.в 3 В 2J R Rn нhт�пкий 1

/7 lrялvnRFrтя�ля�
1 

/14 /н lз1 loч.R 119 lн 14 lnчн 14? lnчR /11() lnL��:,·,�--.. 1 

1 1 
- �-. - - 1 1 1 1 1 1 1 1 

- - 1 - 1 
- ---

1 
- - -

1 ;;h;��-;ий 1

1 8 1 Кинаятов Диас l 12 1 � 1 �� 1 � 120 1 В 14 1 Оч.в 118 1 Ср 1 74 1 высокий 1 

L_
__J�::poв Асыл

I 
i4

1 
ri

I д I 
ri

113 
1 Ср 13 1 Н 146 1 Н I 

iOi 1 �ь���:ий 1 
------·--10 Сабиганов Бекзат 9 Ср 15 в 14 

11 Письмиленова Аида 10 в 17 в 13 
1" Габдуллин Батырхан 1 {\ D ')'} D 1 С 
1 L. IU JJ ,'.J JJ IJ 

13 Зарубаева Карина 10 в 13 в 15 
14 Жансагимов Азамат 9 Ср 14 в 12 

15 Оспанова Самал 12 в 24 в 14 

16 Аханов Абылайхан 10 в 13 в 15 
17 Берикханова Коркем 7 Ср 11 Ср 16 
18 Ибраева Сая 10 в 13 в 23 
19 Кайдарова Зейнеп 8 Ср 13 в 14 

20 Сартова АЯJ:1!1ЫМ 10 в 9 Ср 10 

21 Рамазанов Дархан 10 в 31 Оч.в 18 
22 Медеубаев Мерхат 11 в 24 в 20 ---
23 Каипова Данагуль 8 -� 22 в 6 

-----

24 Докулова Амина 9 сР 13 в 17 -

25 Ахметжанова Айгерим 10 в 13 в 20 
--f-----

26 Кабдуахит Айдос 10 в 22 в 18 
27 Аш1М.')!rП1ЮR А п1шh 10 в 13 в 16 

�t_Ру�;��
-
Илья�- =1to =tL_=J15 \в J 21 

Ср 3 в 18 Ср 

Ср 2 Ср 28 в 
n ,., n '")" r, 
D J о .) L. о 

в 3 в 35 в 
Ср 4 Оч.В 18 Ср 

Ср 3 в 29 в 
в 3 в 12 Ср 
в 2 Ср 10 Ср 
Оч.в 3 в 35 в 

Ср 2 Ср 14 �-

Ср 3 в 15 Ср 
в 2 � 32 в 
в 4 Оч.в 37 в 
н 3 в 28 в -
в 2 Ср 7 н 

в 3 в 33 в 
в 4 Оч.в 31 в --·· 
в 2 Cn 16 C'n 

1 Оч.В -rг tl&i_�;; 1 в' 

59 
70 
"" 
i).) 

76 
63 
82 
49 
43 
83 
51 ---· 

47 
93 
96 
67 
48
?9·- --

�s 

С.7 

средний
высокий
высокий
высокий
высокий
высокий 
Средний
Средний
Высокий 

-�едний
средний
высокий 

Высокий 
вы-:::окий 
Средний----
Высокий 
Высокий 
rпPПI-JULI 

' 8� =t�;��;�;;� j 



ПГIIJIO)l(CI-IJ-iE Ж 'I'�G_:!И!{a" пол�учсннh:х J)С'�)'J:ь:·а:{:н нрu1\,]с,,-.}, 1очно1·0 (II) среза l\/lJДI-IC 

}{о Фзr-лилня Н!-.1�� у;:-с:!: С'у6тес-.т ] С'уGтLст 2 С':убтсст 1 
п/н ба,r1лы ! пе�ул�,тат f1�ПГ1hТ Рез-т 1 n�r1,1h1 i Ре·,-т 

.,--.._·-�--- 1 
"t_. у�-! ! 'С1:..: .! '� 

n:-1 ПЛ'-' ! Ре'>-Т 

. J Gili:.:н .. ; \'iянн,;;н, 
развития 

� / Алеушинова А. / 5 / В j 4 j В j 5 j В / 5 / В / 19 / одаренный 
L .j. \ Шайrviарданова Vсия i 5 i В 1 4 i В 1 4 В i 4 ] В i 15 1 Высокий 
1 3 1 Аллаярова Самал 1 5 1 В 1 4 1 В J 5 В 1 4 1 В 1 18 1 одаренный
i 4 j Косаева Мейиргуль 1 ) 1 Н 1 4 . J В / 4 В J 4 / В _ �1 _17 ___ 1 одаренный
; - • i; - А i L i r,, j ,- 1 Т"1. 1 .1 ...--.. 1 " 1 ..-.. 1 - - 1 1 ::, j r:рtЮЛl\ЫЗЫ f-\_жар 

1 .J I 
n

1 :, 1 
n

1 4 
n 

1 4 � 1 1: 1 одаре-�."-�Ь_iй� -
1 6 1 Кабыкаен Ернур 

! � I � ! � I � ! � I � ! � ! �р ! 1 � ! высок,,� 
r- \ �адуов Ел�ман 1 � 1 � 1 4 1 tl 1 :, 1 tl j 4 j tl 1 1 К j одаренныи 

1 � J �,инаято� Диас J � J � J 4 j В j 4 j В J S I Н I i 7 1 одаренный 
/ >; / Амиров лсыл 

J 4 J L
/ 4 

В 
4 Н 4 1 

Б j l 6 / Высокий 
1 О . Сабиганов Бекзат . 5 . В . 3 Со 4 R 4 . В ' ' 

11 Письмиленова Аида 5 в 3 Ср 4 в 4 в 16 высокий 
12 Габдуллин Батырхан ! "

1: 1� 1� 1� 1: 1; ,� 
,r высокий

---�-� н 
10 

13 Зарубаева Карина 15 высокий 
14 Жансагимов Азамат 16 RЫСОКИЙ Ср 
15 Оспанова Самал 5 в 4 в 4 в 5 в 18 одаренный 
16 Аханов Абылайхан с: 

в 4 в 3 с 4 в 16 Высокий ., 

17 Бе.Е_икханова Коркем 4 с 3 Ср 4 в 4 в 15 высокий 
18 Ибраева Сая 5 в 4 в 4 в 4 в 17 Одаренный 

-- -

19 Кайдарова Зей,,�п 4 с 3 Ср 4 в 3 с 14 У мер высокий 
20 Сартова Аяулым 4 с 5 в 3 с 4 в 16 высокий--
21 Рамазанов Дархан 5 в 3 Ср 4 в 3 с 14 Уме;, высокий -·--
22 Медейбаев Мерхат 4 с 5 в 3 с 4 в 16 высокий 
23 Каипова Данагvль 3 � 3 СР 4 в 4 в 14 Умер.высокий 
24 Докулова Амина 5 в 4 в 3 с 4 в 16 вь:сокий 
25 Ахметжанова Айгерим 5 в 3 Ср 4 в 5 в 17 одаоенный 
26 Кабдуахит Айдос 5 в 4 в 5 в " в 19 ОДJ.Р•< ;;н/;t ..J --· -·-
27 Алимжанов Адиль 4 Ср 3 с 5 в 4 в 16 высокин 
28 Рустем Ильяс 5 в 4 в 5 в 4 I3 __ =r 18 ода, .:ш;..,1й 



11риложение 3. Таблица ре:�ультатов нро!\1ежуточного ()i) среза" проиедLнно1·0 но мt.:тодик� А_J,f_(�авенкова 
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11 Письмиле:юва Аида 
12 Г абдуллин Ба:rырхан 
13 Зарубаева Карина 
14 Жансагимов Азамат -· 
15 Оспанова Самал�·· 
16 
17 18 
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20 
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22 �---
23 --·-----
24 
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-/ 

Аханов Абылайхан 
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